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Prologo

En 2021, la comunidad internacional consiguié un objetivo importante. Aproximadamente 2 de cada 3 paises
trabajaron en el establecimiento de puntos de referencia nacionales para los indicadores de educacién, y

de ese modo cumplieron el compromiso desatendido que habian adquirido en 2015 en el que se instaba al
establecimiento de “indicadores intermedios adecuados [...] que serviran de hitos cuantitativos para el examen
del progreso global con respecto a los objetivos a mas largo plazo” (Marco de Accién Educacion 2030, parr. 28).
En 2022, la comunidad internacional alcanza otro hito, como se describe en este informe: 9 de cada 10 paises
han establecido ya sus propios puntos de referencia nacionales. Se trata pues de un cambio transformador en
los compromisos y la dedicaciéon en un momento en el que es tan necesaria una energia renovada para cumplir
nuestra agenda comun.

El establecimiento de puntos de referencia nacionales supone definir la contribucién de cada pais a la consecucién
del Objetivo de Desarrollo Sostenible (ODS) 4. La agenda relativa al cambio climatico ha adoptado ya un enfoque
similar. El proceso de evaluacién comparativa permite a cada pais definir sus propias metas, al tiempo que tiene
en cuenta su contexto especifico, su punto de partida y su ritmo de avance. Asimismo, fortalece el sentido de
apropiacién y la rendicién de cuentas de los paises con relacion a sus metas; les ayuda a armonizar las agendas
de educacién nacional, regional y global, al tiempo que se mejoran los procesos de planificacién nacional y se
ponen de relieve las deficiencias de los datos; y ademas promueve el didlogo entre homaélogos, lo que posibilita el
aprendizaje a lo largo del pais a través del intercambio de experiencias.

El IEU y el Informe GEM presentaron un informe en enero de 2022 con los resultados preliminares. El informe
recibié la aprobacion de, entre otros, asociados que ven este proceso como una oportunidad para fortalecer la
atencion a los objetivos comunes: el Presidente de la Asamblea General, el Enviado Especial para la Educacién
Global, el Presidente de la Junta Directiva de la Alianza Global para la Educacién, el Secretario General de
Internacional de la Educacién y el Presidente de la Campafa Mundial por la Educacién.

¢Seran capaces los paises de alcanzar los puntos de referencia establecidos? ¢Podra el mundo conseguir el ODS
4 de aqui a 20307 ¢Cudl deberia ser la base sobre la que se examine el impacto de la pandemia en el desarrollo de
la educacion durante los proximos afios? El IEU y el Informe GEM ofrecen respuesta a todas estas preguntas en
este informe actualizado: Definicién de compromisos. Puntos de referencia nacionales del ODS 4 para la transformacion
de la educacion. Esta publicacién presenta las iniciativas de los paises dirigidas a definir sus puntos de referencia;
propone como se podria realizar su seguimiento; y describe minuciosamente cémo se determinaron los puntos
de referencia en 12 paises de todo el mundo.

Los puntos de referencia nacionales del ODS 4 estan dirigidos por los paises y se basan en sus planes sectoriales
nacionales. Puesto que indican la contribucién que cada pais esta en condiciones de realizar al objetivo de
educacién global, constituyen la base de un pacto transformador en el que los paises se comprometen a ampliar
sus aspiraciones y, a cambio, la comunidad internacional ofrece apoyo. Respaldan una cultura de responsabilidad
compartida basada en el principio de evaluacién comparativa en favor del progreso, como el Secretario General

de las Naciones Unidas nos insté a garantizar en los albores de la Agenda 2030. Hemos recorrido un camino
considerable y superado numerosos obstaculos gracias al generoso apoyo de los paises. Ahora, la Cumbre sobre la
Transformacién de la Educacién nos brinda la oportunidad de emplear la evaluacién comparativa para el uso que
estaba previsto, como herramienta decisiva en los debates sobre politicas relativas al progreso de la educacién.

David Sengeh Dankert Vedeler
Presidente de la Junta Consultiva del Informe GEM, Presidente del Consejo de Administracion del IEU y
Ministro de Educacién Secundaria Basica y Avanzada, anterior Director General Adjunto del Ministerio de

y Oficial Jefe de Innovacion (Sierra Leona) Educacion e Investigacion de Noruega
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Resumen

En un momento en que el mundo llega al ecuador de la implementacién de la Agenda 2030 para el Desarrollo
Sostenible, la comunidad internacional de la educacién se resiente todavia del impacto de los cierres prolongados
de las escuelas que caracterizaron la respuesta a la pandemia de COVID-19. Este es el contexto del segundo
examen del ODS 4 durante el Foro Politico de Alto Nivel. En respuesta a los principales desafios futuros, el
Secretario General de las Naciones Unidas ha convocado asimismo la Cumbre sobre la Transformacion de la
Educacién con el propésito de conceder a la educacién un lugar destacado en la agenda politica.

De ahi que sea oportuno el compromiso que han asumido los paises con la consecucién de avances concretos para
2025 y 2030 en siete indicadores de referencia del ODS 4, a saber: la asistencia a la educacién preescolar; las tasas
de nifios sin escolarizar; las brechas de género en las tasas de finalizacion; las tasas de competencia minima en
lectura y matematicas; la formacién del personal docente; y el gasto publico en educacién. Tomando inspiracién en
el llamamiento del Secretario General de las Naciones Unidas de 2014 que instaba a los paises a “adoptar una cultura
de responsabilidad compartida”, basada en “pardametros que faciliten el progreso”, en su parrafo 28, el Marco de
Accién Educaciéon 2030 insté a su vez a los paises a establecer “indicadores intermedios adecuados [...] que serviran
de hitos cuantitativos para el examen del progreso global con respecto a los objetivos a mas largo plazo”.

Los puntos de referencia definen las contribuciones determinadas a nivel nacional (CDN) de los paises al objetivo
comdin de educacién, sirviéndose de un concepto adoptado por el sector del cambio climatico. Esto permite que
el seguimiento de los avances sea especifico en funcién del contexto, lo que reconoce los puntos de partida y los
planes para el sector de la educacién de cada pais, y ayuda a vincular sus agendas de educacion nacionales con las
agendas globales y regionales. En 2021, 2 de cada 3 paises se comprometieron con los valores meta para 2025 y
2030 en relacién con, como minimo, algunos de los indicadores de referencia.

La presente publicacién tiene tres objetivos. En primer lugar, describe los resultados del trabajo de seguimiento
de este proceso que tuvo lugar entre febrero y mayo de 2022. Pone de manifiesto que 3 de 4 paises se han
comprometido ahora con los valores meta para 2025 y 2030 respecto de algunos de los siete indicadores de
referencia como minimo. Asimismo, si también se tienen en cuenta las metas asumidas por otros paises en sus
planes sectoriales nacionales; 9 de cada 10 paises han especificado claramente su contribucién al ODS 4. Por
desgracia, estas declaraciones confirman que, aunque las iniciativas de los paises tengan éxito, el mundo no
consequira alcanzar el objetivo de la educacion universal para 2030. Por ejemplo, se estima que para entonces
todavia habra 84 millones de nifios, adolescentes y jévenes sin escolarizar; y solo 1de cada 6 paises estara cerca
de conseguir que al menos el 95% de sus jovenes terminen la escuela secundaria. Se espera que menos de 2 de
cada 3 nifios terminen la escuela primaria y adquieran un nivel minimo de competencia en educacién para 2030, lo
que dejara a 300 millones de nifos sin estas habilidades.

En segundo lugar, esta publicacién propone una forma de realizar el seguimiento de los avances en pos de la
consecucién de los puntos de referencia nacionales del ODS 4 con relacién al punto de partida de cada pais. Se
consideran dos enfoques: el primero realizaria el seguimiento de los avances en los paises hacia la consecucién

de los puntos de referencia que han establecido; y el segundo supervisaria los avances de los paises en pos de la
consecucion de la tasa lograda por el 25% de paises que han registrado la mejora mas rapida a lo largo de los Ultimos
20 afos. El dltimo enfoque complementa al primero y aborda la preocupacion de que los paises, incluso aquellos con
el mismo punto de partida, establezcan puntos de referencia con variaciones considerables en el grado de ambicién.

En tercer lugar, dado que el propésito del proceso de establecimiento de puntos de referencia nacionales del ODS
4 consiste en contribuir a acelerar los avances hacia el objetivo de educaciéon comun, a través de 12 estudios de
casos se presenta la manera en que los paises correspondientes se plantearon el desafio de establecer puntos de
referencia, y cémo los vincularon a sus estrategias, planes y politicas nacionales. El propdsito de estos estudios,
y los graficos que acompanan a cada indicador de referencia, es ayudar a los paises a reflexionar sobre su propia
experiencia y seguir abordando el proceso de establecimiento de metas, supliendo las deficiencias de los datos, y
preparando respuestas apropiadas en materia de politicas.
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1. Introduccion

Las agendas de desarrollo globales reflejan las aspiraciones de la comunidad internacional dirigidas a acelerar los
avances en pos del cumplimiento de los derechos humanos, y a abordar desafios comunes. No obstante, han sido
objeto de criticas en el pasado porque asumen implicitamente que todos los paises pueden lograr los mismos
objetivos, aunque partan de puntos muy diferentes.

En consecuencia, y dado que se anticipa la necesidad de un enfoque diferente, el informe de sintesis de 2014 del
Secretario General de las Naciones Unidas recalcaba la importancia de que los paises adopten una cultura de
responsabilidad compartida para asegurar que los compromisos contraidos se transformen en acciones a partir

de “normas universales acordadas, compromisos globales, normas y datos compartidos, medidas colectivas y
parametros que faciliten el progreso”. Pidié asimismo un “nuevo paradigma de rendicién de cuentas [...] sobre la base
de la implicacién nacional, una amplia participacién y una transparencia total”, con las siguientes caracteristicas:

B “Eficaz”, es decir, que esté en consonancia con la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible.

B “Eficiente”, un proceso voluntario, dirigido por los Estados y participativo, que se sirva de los
mecanismos existentes.

B “Basado en datos”, que utilice los indicadores de seguimiento del ODS.
B “Universal”, que esté estructurado en multiples niveles y se aplique en los planos nacional, regional y global.

El dltimo punto reviste especial importancia. Las agendas de desarrollo suelen existir en paralelo en niveles
diferentes. Las estrategias nacionales suelen referirse de manera superficial a los objetivos internacionales; y sus
marcos de seguimiento, si los tienen, suelen utilizar indicadores diferentes a los acordados mundialmente. Por su
parte, las agendas globales a menudo parecen no tener en cuenta el hecho de que existen agendas regionales, ni
las oportunidades que ofrecen para el didlogo sobre politicas entre homaélogos. Por tanto, el informe de sintesis
contempla un proceso de examen en tres planos: el nacional, el regional y el global.

B Un “componente nacional para la rendicion de cuentas, dirigido por el pais” que “[s]e fundaria en mecanismos
y procesos nacionales y locales” en el que se " establecerian parametros de referencia [...] en formatos
armonizados a nivel global”.

B Un “componente regional para el examen por homdlogos [...] llevado a cabo por los mecanismos existentes
[..] para generar soluciones y prestar apoyo mutuo”, donde se mencionan ejemplos como el del Mecanismo
Africano de Examen por Homdlogos.

B Un “componente global para el intercambio de conocimientos [...] bajo los auspicios del foro politico de alto
nivel sobre el desarrollo sostenible” (Naciones Unidas, 2014).

El sector de la educacion ha seguido los pasos de este enfoque. El parrafo 28 del Marco de Accion Educacion
2030, que representa la hoja de ruta para la consecucién del ODS 4, refleja las inquietudes existentes en materia
de equidad, responsabilidad y rendicién de cuentas en la agenda global:

Las metas del ODS 4-Educacion 2030 son concretas y cuantificables, y contribuyen directamente al logro del
objetivo global. Ponen de manifiesto una ambicién de alcance global que debera alentar a los paises a esforzarse
por acelerar los avances. Ademas, se pueden aplicar en todos los paises, teniendo en cuenta las distintas
realidades, capacidades y niveles de desarrollo nacionales, y respetando sus politicas y prioridades. Los esfuerzos


https://www.un.org/en/development/desa/publications/files/2015/01/SynthesisReportENG.pdf
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de los paises impulsaran el cambio, el cual reposara en alianzas y financiaciéon adecuadas, que contaran con la
participacion de mdltiples partes interesadas. Se espera que los gobiernos conviertan las metas globales en metas
nacionales realistas, basadas en sus prioridades educativas, sus estrategias y sus planes nacionales de desarrollo,
la organizacién de sus sistemas educativos, su capacidad institucional y la disponibilidad de recursos. Para ello es
necesario establecer indicadores intermedios adecuados (por ejemplo, para 2020 y 2025) mediante un proceso
inclusivo de total transparencia y real rendicion de cuentas, en el que participen todos los asociados con el fin
lograr una concepcién comun y apropiacion a nivel nacional. Se pueden establecer indicadores intermedios para
cada meta, que servirdn de hitos cuantitativos para el examen del progreso global con respecto a los objetivos

a mas largo plazo. Dichos indicadores deberan basarse en mecanismos existentes de presentacion de informes,
segln convenga. Los indicadores intermedios son indispensables para paliar la escasa rendicién de cuentas que se
suele asociar a las metas a mas largo plazo (UNESCO, 2015).

Este parrafo del Marco de Accién presenta los elementos clave que deberian caracterizar el enfoque de evaluacién
comparativa en la educacion (Recuadro 1):

B Esfuerzo por “acelerar los avances”: los puntos de referencia se deberian establecer en un nivel tal que dé pie
a un avance mas rapido del que se conseguiria sin realizar un esfuerzo adicional (o manteniendo el statu quo).

B Consideracion de “las distintas realidades, capacidades y niveles de desarrollo nacionales”: los puntos de
referencia se deben establecer con relacién a los puntos de partida de los paises.

B Conversion de "las metas globales en metas nacionales realistas, basadas [...] en sus planes nacionales”: los puntos
de referencia para el ODS 4 deben formar parte de la planificacién sectorial nacional, no ser un proceso externo.

B Establecimiento de “indicadores intermedios adecuados (por ejemplo, para 2020 y 2025)": se deberian definir
puntos de referencia, como minimo, para dos momentos determinados.

B Con "hitos cuantitativos para el examen del progreso global con respecto a los objetivos a mas largo plazo™:
los puntos de referencia nacionales se deben agregar para comparar la suma con el ODS 4.

RECUADRO 1:
Evaluacion comparativa: nota sobre terminologia

La evaluacion comparativa es una “técnica de gobernanza concebida para mejorar la calidad y eficiencia de los servicios publicos. Basicamente, implica comparar
aspectos especificos de un problema publico con relacion a un modelo ideal de accion publica (el punto de referencia), y a continuacion actuar para que ambos
converjan. Se asume que este tipo de comparacién mejora la administracion piblica mediante los procesos de aprendizaje y emulacion” (Smith, 2013).

La practica y el término se remontan a la década de 1980, cuando las reformas de la administracion publica en varios paises de ingreso alto, conocidas

de manera colectiva como la “nueva gestién publica”, tomaron prestadas técnicas aplicadas al sector privado en la comparacion de politicas y resultados
entre dependencias, proveedores de servicios y, con el tiempo, Estados. La intencidn era fomentar el aprendizaje entre homdlogos. La publicacion de datos
comparables sobre indicadores especificos puede mostrar el desempeio relativo de los Estados y llamar la atencion sobre los que van bien y los que van
rezagados, aunque el proceso no esté libre de dificultades:

En primer lugar, establecer un punto de referencia suele ser problematico [...] En segundo, es necesario que los partidarios de los puntos de referencia
sean conscientes de que los contextos en los que realizan sus comparaciones evolucionan con el tiempo [...] Por dltimo, los puntos de referencia

son herramientas que invitan al cambio politico y se deben manejar con cuidado. El uso de los puntos de referencia para “denunciar y desacreditar”
puede provocar el cambio a corto plazo, pero también genera la institucionalizacion de tensiones y resistencia a largo plazo. Por tanto, como ocurre
con numerosas herramientas de gestion pablica contemporanea, la investigacion concluye que es necesario utilizar los puntos de referencia con
imaginacion y apropiadamente, no de forma mecanica e impuesta desde arriba (Smith, 2013).

En el caso del ODS 4, no existe una autoridad central que pueda demandar la consecucion de estos resultados. La Agenda 2030 tiene caracter voluntario y

no es juridicamente vinculante. Ademés, las Naciones Unidas solo pueden animar a los paises a que cumplan los ODS. En Gltima instancia, el propdsito de

los ejercicios de evaluacion comparativa es captar las contribuciones especificas que cada pais estd en condiciones de hacer a la agenda global, asi como las
metas que se fijan. Sin embargo, dado que el término “meta” se utiliza para referirse a las metas 4.1a 4.7 del ODS 4, se precisaba un término diferente, motivo
por el cual el Marco de Accion acuiar la expresion “punto de referencia”.


https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000245656_eng
https://www.britannica.com/topic/benchmarking
https://www.britannica.com/topic/benchmarking
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B Impulso del “cambio, el cual reposara en alianzas y financiacion adecuadas, que contaran con la participacion
de multiples partes interesadas” y caracter indispensable “para paliar la escasa rendicién de cuentas que se
suele asociar a las metas a mas largo plazo”: los puntos de referencia tienen un propésito previsto doble,
es decir, facilitar el aprendizaje entre homélogos y servir como mecanismo de rendicién de cuentas que
introduzca un sentido de determinacién en la agenda internacional de desarrollo de la educacion.

Para resumir, los puntos de referencia del ODS 4 tienen varios objetivos, a saber:

B Contextualizar el proceso de sequimiento: las metas del ODS 4 establecen una aspiracién global, pero no
distinguen entre paises en distintas etapas de desarrollo de la educaciéon. Los puntos de referencia reconocen
que cada pais parte de un punto diferente y que, como se ha observado histéricamente, el conjunto de los
paises avanza a un ritmo especifico. El proceso de evaluacion comparativa plantea a los paises el desafio de
asumir el compromiso de avanzar con mayor celeridad en relacién con estas tendencias pasadas.

B Lograr que los paises rindan cuentas por sus compromisos: el proceso nacional de evaluacién comparativa del
ODS 4 insta a los paises a que declaren pdblicamente qué contribucion estan dispuestos a realizar en aras
de la consecucion del objetivo global. Este proceso constituye una adaptacion al sector de la educacion del
enfoque de las “"CDN" utilizado en las discusiones sobre cambio climatico para impulsar la accién de los paises
en anos recientes (Recuadro 2).

B Vincular las agendas de educacion nacionales, regionales y globales: se ha pedido a los paises que seleccionen los
puntos de referencia nacionales del ODS 4 que corresponden a las metas que han establecido en sus planes
nacionales para el sector de la educacién. Asimismo, se ha solicitado a los paises miembros de organizaciones
regionales que armonicen sus puntos de referencia con las metas regionales con las que se han comprometido.
El propdsito que se busca con ello es garantizar la coherencia y el entendimiento mutuos entre los tres niveles
con el fin de reducir la duplicacién, mejorar la transparencia y facilitar el didlogo sobre politicas.

B Fortalecer la apropiacion de cada pais: hay una tendencia, a menudo entre organizaciones internacionales, a proponer
o incluso imponer metas a los paises, saltandose los procesos nacionales de formulacion de politicas. El proceso de
evaluacién comparativa del ODS 4 sitla en el eje a la apropiacién nacional de las metas de educacion.

B Centrar la atencion en las deficiencias de los datos: el marco de seguimiento del ODS 4, compuesto por
12 indicadores globales y 32 tematicos, se propone motivar a los paises para que consideren una variedad mas
amplia de resultados importantes y utilicen un conjunto mas extenso de fuentes de datos que antes de 20715.
No obstante, no todos los paises pueden informar sobre todos los indicadores, ni todos los indicadores son
pertinentes para todos los paises. Por otra parte, los siete indicadores de referencia representan un conjunto

RECUADRO 2:
CDN en la agenda sobre el cambio climatico

El Acuerdo de Paris es un tratado internacional juridicamente vinculante suscrito por 196 Partes en 2015 cuyo objetivo es limitar el calentamiento global para
finales del siglo por debajo de 2 °C y preferiblemente 1,5 °C, con relacion a los niveles preindustriales. Este resultado requiere medidas orientadas a que las
emisiones de gases de efecto invernadero alcancen su maximo nivel lo antes posible y se logren cero emisiones para 2050. Los paises se comprometieron

a presentar CDN para 2020, es decir, sus planes para reducir las emisiones de gases de efecto invernadero (mitigacion) y fomentar la resiliencia frente al
impacto del aumento de temperaturas (adaptacién) (ecbi, 2020).

De las 197 Partes que suscribieron la Convencién Marco de las Naciones Unidas sobre el Cambio Climatico (CMNUCC) y las 191 que ahora se han adherido
al Acuerdo de Paris, 164 habian enviado al menos el primer conjunto CDN para julio de 2021. Aunque, debido a la amplitud de las directrices, la estructura
de las CDN varia, normalmente describen la linea de base y los niveles de emision previstos (si bien no para todos los gases) con y sin medidas dirigidas a
reducirlos, y teniendo en cuenta el contexto nacional, lo que incluye, entre otros factores, las vulnerabilidades, las capacidades y los niveles de desarrollo.
La mayoria de los planes se refieren también a las acciones de educacion y comunicacion en materia de cambio climatico (CMNUCGC, 2021a). Las CDN se
revisaran y actualizaran en ciclos quinquenales con la intencién de incrementar las aspiraciones con el tiempo. De 2023 en adelante y con una periodicidad
de cinco afos, los gobiernos haran balance de la implementacion del Acuerdo de Paris con el fin de evaluar los progresos colectivos e fundamentar la
preparacion de las CDN subsiguientes (CMNUCC, 2021b).


https://unepdtu.org/wp-content/uploads/2020/06/2020-pocket-guide-to-ndcs.pdf
https://unfccc.int/process-and-meetings/the-paris-agreement/nationally-determined-contributions-ndcs/nationally-determined-contributions-ndcs
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clave que todos los sistemas de educacion necesitan a efectos de gestion, y sobre los que no deberia haber
deficiencias de datos, lo que ayuda a centrar las acciones nacionales e internacionales para subsanarlas.

W Fortalecer los procesos de planificacion nacionales: del mismo modo, pese a la proliferacién de planes nacionales
para el sector de la educacién, algunos no incluyen metas claras, mientras que otros no siguen las definiciones
de los indicadores del ODS 4. El proceso de evaluacién comparativa del ODS 4 se propone alentar a los paises a
que incluyan metas en sus planes y las armonicen con las definiciones de los indicadores globales.

B Promover el didlogo entre homdlogos: el proceso de evaluacién comparativa del ODS 4 también pretende
impulsar el didlogo sobre los desafios y las buenas practicas; promover el aprendizaje mutuo, y ofrecer la
base empirica necesaria para las reformas de politicas nacionales y las iniciativas colectivas internacionales.

Por todas estas razones, el proceso de evaluacién comparativa es una estrategia clave que apoya la funcién de
datos y seguimiento en el Mecanismo Global de Cooperacién para la Educacion reformado.

Desde 2017, afio en que la Asamblea General aprobé el marco de seguimiento del ODS, el IEU y el Informe GEM,
que comparten el mandato de realizar el seguimiento del progreso en pos de la consecucién del ODS 4 de acuerdo
con el Marco de Accién Educacion 2030, han prestado asistencia a los paises para que cumplan su compromiso de
establecer puntos de referencia nacionales del ODS 4 (IEU e Informe GEM, 2022). A grandes rasgos, el proceso ha
implicado tres pasos fundamentales:

B Primero, en agosto de 2019, el Grupo de Cooperacion Técnica sobre los Indicadores del ODS 4, el 6rgano
responsable de la elaboracién del marco de seguimiento del ODS 4, aprobé siete indicadores conexos que se
consideraron adecuados para la evaluacién comparativa.

B Mas tarde, en agosto de 2021, en atencién a la declaraciéon de la Reunién Global sobre la Educacion de octubre
de 2020, en la que se habia solicitado a la UNESCO que propusiera “puntos de referencia pertinentes y
realistas de los principales indicadores del ODS 4 para su ulterior seguimiento” (UNESCO, 2020), se extendio
una invitacién a los paises, junto con documentacién de apoyo, para que presentaran puntos de referencia
nacionales correspondientes a 2025 y 2030 a mas tardar el 1 de octubre de 2021.

B Entercer lugar, en febrero de 2022, tras la publicacién de los resultados iniciales, se volvié a invitar a los paises
que no habian participado en el proceso de 2021 a que presentaran puntos de referencia nacionales antes
del 31 de mayo de 2022; y al mismo tiempo se brindé la oportunidad de revisar los puntos de referencia, si lo
deseaban, a los paises que ya los habian enviado en 2021.

Por motivo de dos importantes eventos de 2022 —el segundo examen del ODS 4 durante el Foro Politico de
Alto Nivel en julio y la Cumbre sobre la Transformacion de la Educacién convocada por el Secretario General
en septiembre—, este informe se compone de dos partes. La primera parte hace balance de los resultados del
proceso de establecimiento de puntos de referencia nacionales del ODS 4. Sus objetivos son los siguientes:

B Informar sobre las tasas de participacion de los paises y las implicaciones para la consecucién del ODS 4.

B Proponer un enfoque para realizar el seguimiento de los avances hacia la consecucién de los puntos de
referencia, a fin de que cumplan su funcién como eje de la cooperacion global en educacion.

B Mostrar los vinculos entre los puntos de referencia y el didlogo sobre politicas.
La segunda parte presenta 12 estudios de caso representativos a nivel global donde se documentan los procesos
de establecimiento de puntos de referencia nacionales del ODS 4 con el objetivo de resaltar cdmo se han

vinculado los puntos de referencia con los planes nacionales.

Asimismo, hay tres anexos que incluyen, respectivamente: la situacioén de la presentacién por paises; la linea de
base y los puntos de referencia para cada uno de los siete indicadores; y las deficiencias de los datos..


https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000380387
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000374704
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PARTE 1. Proceso de
establecimiento de puntos de

referencia nacionales del ODS 4

Mensajes clave

9 de cada 10 paises cuentan con metas nacionales para al menos algunos de los
indicadores de referencia del ODS 4 para 2025 y 2030.

Los paises cuentan con metas nacionales para 13 de los 20 puntos de referencia potenciales.

Si bien los puntos de referencia nacionales apuntan a que los paises no cumpliran las
metas del ODS 4, en la mayoria de los casos, se espera que su progreso se acelere en
2015-2030 respecto al periodo 2000-2015.

El progreso debe monitorearse teniendo en cuenta tanto los puntos de referencia
definidos por los paises como su ritmo de progreso hasta la fecha.
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2. Puntos de referencia
nacionales del ODS 4

El Marco de Accién sugiere que los puntos de referencia se podrian “fijar para cada meta”. No obstante, es
preferible un conjunto mas limitado de indicadores, ya que es necesario para mantener la atencién centrada;
este fue el consenso de la UE al establecer siete indicadores de referencia para 2020 y 2030 en un egjercicio
transnacional en el sector de la educacién. Entre otros, se aplicaron los tres criterios siguientes:

Disponibilidad de datos: es necesario que haya datos disponibles para la gran mayoria de paises. Sin datos
suficientes, no es posible obtener una linea de base ni tendencias sélidas para inferir qué tasa de progreso es
razonable, y cual por el contrario socavaria la capacidad de estos indicadores para cumplir el doble objetivo de
aprendizaje entre homdlogos y rendicion de cuentas.

Tendencia histérica clara o meta prevista: los indicadores de referencia del ODS 4 se clasifican en tres categorias:
paises en los que se ha observado un avance del 0% al 100%,; paises con un compromiso explicito con la
equidad, sin brechas entre los nifios y las nifas; o paises que han acordado un margen deseado, p. €j., en el
caso del gasto publico.

Pertinencia de las politicas: todos los paises, incluso los mas avanzados, deberian estar motivados para
conseguir avanzar en al menos uno de los indicadores de referencia, a fin de garantizar la adopcién del
proceso, al que en Ultima instancia se le podra dar la consideracion de importancia universal.

Como se senalé en la introduccién, el Grupo de Cooperacion Técnica sobre los Indicadores del ODS 4, compuesto
por 38 miembros, de los cuales 28 son Estados miembros de la UNESCO, aprobaron siete indicadores de
referencia. Muchos de estos estan desglosados, principalmente por nivel de educacién, por lo cual los paises
tuvieron que seleccionar 20 puntos de referencia para 2025 y para 2030 (Tabla 1).

TABLA 1.
Indicadores de Referencia del ODS 4

Primera infancia Indicador global 4.2.2 Tasa de participacion un afio antes 1
de la ensefianza primaria
Educacion Basica Indicador tematico 4.1.4 Tasa de nifos o adolescentes fuera 3 Edad escolar de i) primaria, ii) Secundaria baja y iii)
delaescuela Secundaria alta
Indicador global 4.1.2 Tasa de finalizacion 3 1)Primaria, i) Secundaria baja y iii) Secundaria alta
Meta 4.5: equidad Brecha de género en la tasa 1
de finalizacion de la educacion
secundaria alta
Indicador global 4.1.1 Nivel minimo de competencia 6 i) Primeros grados, ii) al final de la ensefianza primaria
yiii) al final de secundaria baja, en a) lectura y
b) mateméticas
Calidad Indicador global 4.c.1 Docentes con las calificaciones 4 1) Preescolar, ii) primaria, iii) Secundaria baja y iv)
minimas requeridas Secundaria alta
Financiacion Indicador global 1.a.2 y puntos de Gasto publico en educacion 2 i) Como porcentaje del gasto pablico total y i) como
referencia de Educacion 2030 porcentaje del producto interno bruto

20  indicadores de referencia en total
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2.1LAS TASAS DE PROGRESO VARIAN SEGUN EL INDICADOR DE REFERENCIA

Enla esfera de la primera infancia, la tasa de participacion en el aprendizaje organizado (un afio antes de la edad
oficial de ingreso en la ensefanza primaria) (indicador global 4.2.2) recoge el porcentaje de alumnos de cinco afos
(como media, ya que la edad de inicio mas habitual del primer grado es seis afos) en la escuela preescolar o primaria.
La tasa experimenté un aumento del 65% en 2002 al 75% en 2020, 0 0,6 puntos porcentuales como media anual.

La tasa de nifos o adolescentes fuera de 1a escuela (indicador tematico 4.1.4) se refiere a tres grupos de edad.

La tasa de nifos en edad escolar de primaria descendié del 15% en el 2000 al 9% en 2007 (una tasa media anual
de 0,8 puntos porcentuales), pero se mantuvo en el mismo nivel en 2020. La tasa de adolescentes en edad
escolar de secundaria baja descendié del 25% en el 2000 al 16% en 2013 (una tasa media anual de 0,7 puntos
porcentuales), pero se mantuvo en el mismo nivel en 2020. Por Ultimo, la tasa de “jovenes en edad escolar de
secundaria alta descendioé del 36% en el 2000 al 24% en 2020 (una tasa media anual de 0,6 puntos porcentuales).

La tasa de finalizacién (indicador global 4.1.2) también se refiere a tres niveles de 1a educacion. La tasa de
finalizacién de 1a educacion primaria aumentdé del 76% en el 2000 al 86% en 2020 (una tasa media anual de
0,5 puntos porcentuales). La tasa de finalizacién de secundaria baja aumenté del 59% en el 2000 al 75% en
2020 (una tasa media anual de 0,8 puntos porcentuales). Por Ultimo, 1a tasa de finalizacion de secundaria alta
aumento del 36% en el 2000 al 54% en 2020 (una tasa media anual de 0,9 puntos porcentuales).

Para medir 1a brecha de género, es decir, 1a diferencia entre hombres y mujeres, se seleccioné en la tasa de
finalizacién de secundaria alta como indicador para reflejar 1a atencién especial de la Agenda 2030 a la equidad.

En el 2000, 1a tasa de finalizacién de los hombres superaba a la de las mujeres en 3,2 puntos porcentuales; pero
esta brecha se invirtié en 2013, y en 2020 se registré una ventaja de 2,5 porcentuales en favor de las mujeres. Cabe
observar que la brecha de género (absoluta) es una ligera variacién del indice de paridad (relativo) (indicador global
4.5.1), que en opinién de algunas partes no es lo bastante transparente como para servir de indicador de referencia.

Otro indicador de referencia en la educacién basica es 1a proporcién de nifos, ninas y adolescentes que, i) en los
grados segundo y tercero, ii) al final de 1a ensefanza primaria y iii) al final de secundaria baja, han alcanzado al
menos un nivel minimo de competencia en a) lectura y b) matematicas (indicador global 4.1.1). En la linea de base
de 2015, se estimé que el porcentaje de alumnos que alcanzaban un nivel minimo de competencia en matematicas
era del 53% al final de 1a escuela primaria y del 44% al final de secundaria baja. En una evaluacion transnacional, el
Estudio Internacional de Tendencias en Matematicas y Ciencias (TIMSS), el aumento medio anual en el porcentaje
de alumnos que lograron el valor bajo de referencia internacional entre las rondas de 2015 y 2019 era de 0,3 puntos
porcentuales entre los alumnos de cuarto grado y de 0,5 puntos porcentuales entre los alumnos de octavo grado.

El porcentaje de docentes con las calificaciones minimas requeridas (indicador global 4.c.1) en los cuatro niveles
de la educacién pretende recabar el compromiso con la calidad. En 1a linea de referencia de 2015, se estimé

que estaba capacitado el 70% del personal docente de la escuela preescolar, el 80% de primaria y el 77% de
secundaria. No se observan tendencias claras. Por ejemplo, el porcentaje de docentes con las calificaciones
minimas requeridas en Africa Subsahariana, que registra las tasas mas bajas, descendié en 0,9 puntos
porcentuales por afo entre el 2000 Y 2019 en el nivel de primaria, y en 1,1 puntos porcentuales por afio entre
2005 y 2019 en el nivel secundaria baja.

Por (ltimo, se establecieron puntos de referencia para un par de indicadores del gasto publico en educacion en el
Marco de Accién Educacién 2030 (parr. 105):

B Asignar por lo menos entre el 4% y el 6% del producto interno bruto (PIB) a la educacion.

B Asignar por lo menos entre el 15% y el 20% del gasto publico a la educacion. (Este Gltimo forma parte también
del indicador global 1.a.2 correspondiente al objetivo de reduccién de la pobreza).

Los dos indicadores se han mantenido mas o menos constantes en el 4,5% del PIB y el 14,6% del gasto pudblico
total durante los dos Ultimos decenios. El gasto de un tercio de los paises se situaba por debajo de ambos puntos
de referencia; el de otro tercio alcanzaba uno de los dos puntos de referencia; y el tercio restante, los dos.
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2.2 HAY PUNTOS DE REFERENCIA PARA PRACTICAMENTE 9 DE CADA 10 PAISES

Para el 31 de mayo de 2021, como resultado de un proceso que incluyo talleres regionales y nacionales y apoyo
continuo orientado a responder a las preguntas, tres de cada cuatro paises habian participado directamente en el
proceso de establecimiento de puntos de referencia nacionales del ODS 4 (graficos 1a y 1b):

B EI59% de paises presentaron puntos de referencia nacionales.

B Otro 11% de paises esta compuesto por Estados miembros de la CARICOM y la UE que no presentaron
puntos de referencia nacionales directamente, pero aceptaron respetar los puntos de referencia acordados a
través de sus procesos regionales respectivos. Casi la mitad de los Estados miembros de estas organizaciones
fueron mas alld de sus compromisos regionales y especificaron metas nacionales.

B Ademas, el 1% de paises iniciaron el proceso, aunque su presentacion esta pendiente.
De manera simultanea, los equipos del IEU y el Informe GEM recopilaron informacion procedente de los planes
nacionales para el sector de la educacion y las contribuciones nacionales voluntarias de todos los paises con el

propésito de documentar las metas de los que no participaron directamente en el proceso de establecimiento de
puntos de referencia nacionales del ODS 4. Este ejercicio permitié concluir cuanto sigue:

B Los planes nacionales proporcionaban al menos algunas metas de indicadores de referencia en el 17% de los
paises que no los habian presentado.

B El6% de los paises tenian planes que no incluian metas.

B El6% de los paises no tenian planes.

En consecuencia, se informa sobre tres tipos de puntos de referencia (Anexo B) junto con las medias regionales:
B Puntos de referencia presentados por los paises.
B Puntos de referencia regionales de los Estados miembros de la CARICOM y la UE.

B Valores meta, que no se han presentado formalmente como puntos de referencia, pero se han extraido de los
planes nacionales para el sector de la educacién.

La cobertura de los puntos de referencia varia en cierta medida segin el indicador (Grafico 2a). El indicador de
referencia con la cobertura mas baja (19%) es el correspondiente a la brecha de género en la tasa de finalizacion de
_____________________________________________________________|

GRAFICO 1:
Participacion en el proceso de establecimiento de puntos de referencia nacionales del ODS 4, a 1de junio de 2022

a. Por estado del envio de puntos de referencia b. Por pais/territorio y estado del envio de puntos de referencia

L

I Envio puntos de referencia

I Compromete el envio de puntos de referencia

N puntos de referencia Regionales (UE yCARICOM)
Plan nacional posee metas

Planes nacionales sin metas

I No tiene plan Fuente: Anexo A. Los limites y nombres que se muestran y las designaciones utilizadas
en este mapa no implican aprobacién o aceptacion oficial por parte
de las Naciones Unidas.
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secundaria alta, que no formaba parte de la invitacion inicial al establecimiento de puntos de referencia en 2021y
se afadié en 2022. A los paises les resulté dificil establecer un punto de referencia, a pesar de que el 64% de ellos
habian establecido un punto de referencia para la tasa de finalizacién de secundaria alta. Los dos indicadores con la
cobertura mas baja que le siguen (41%) son los de competencia en lectura y matematicas en los primeros grados.

Por el contrario, el indicador de referencia con la cobertura mas alta (73%) es el de la tasa de participacion en el
aprendizaje organizado entre los nifios de un afno antes de la edad oficial de ingreso en la ensefianza primaria.

Se da por sentado que todos los paises disponen de puntos de referencia para el gasto publico con los que se

comprometieron en 2015. Los paises pueden tener un punto de referencia (extraido de un plan nacional) como
minimo, o 20 como maximo.

De los 20 puntos de referencia, habia un promedio de 13 valores presentados directamente o de metas extraidas
indirectamente, y el nidmero oscilaba entre 6 en Europa y América del Norte y 18 en Oceania. Otra medida para
evaluar el calado de la cobertura en el proceso de establecimiento de puntos de referencia nacionales del ODS

4 es el porcentaje del nimero maximo potencial de puntos de referencia (208 paises multiplicado por 18 puntos
de referencia, es decir, sin contar con los indicadores del gasto publico) para los que se han establecido puntos
de referencia. En todo el mundo, se han cubierto el 57% de los puntos de referencia, con porcentajes que van del
42% en Europa y Ameérica del Norte al 70% en Oceania (Grafico 2b).

GRAFICO 2:
Cobertura de puntos de referencia

a. Proporcion de paises o territorios con puntos de referencia para 2025 y 2030, por indicador y region
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En la pagina del Observatorio Global de la Educacién, https://geo.uis.unesco.org/sdg-benchmarks, una nueva
puerta de enlace a datos sobre educacion, se puede encontrar informacion sobre los puntos de referencia
nacionales del ODS 4. Para cada pais e indicador, es posible observar los valores histéricos y de linea de base, los
puntos de referencia para 2025 y 2030 (si se han presentado) y las medias regionales de tales lineas de base y
puntos de referencia, que muestran donde se sitUa el pais en relacién con sus homaélogos.

2.3 AUNQUE LOS PAISES LOGREN ALCANZAR SUS PUNTOS DE
REFERENCIA, EL MUNDO NO CONSEGUIRA EL ODS 4

Agrupar los puntos de referencia permite mostrar si es probable que se cumplan las promesas relativas al ODS 4.
Incluso en caso de que los paises alcancen sus puntos de referencia establecidos voluntariamente, se quedaran
cortos en las promesas relativas al ODS 4, y eso sin tener en cuenta el posible impacto de la pandemia de
COVID-19 (Grafico 3). Por otra parte, los paises se estan comprometiendo sin reservas con un avance sustancial
en aras de la consecucion de las metas de 2030 y, en la mayoria de los casos, esos compromisos se sitlan por
encima de lo que se lograria si hubieran acelerado su avance con relacién a las tendencias histéricas, es decir, si
hubieran alcanzado los puntos de referencia indicativos correspondientes a las tasas de avance de la cuarta parte
de paises que mejoran a un ritmo mas rapido.

El grado de ambicién varia ligeramente segun los indicadores. En la esfera de la primera infancia, |a tasa de
participacion en los paises con un punto de referencia directo o indirecto aumentara del 75% en 2015 al 95% en
2030, si se alcanzan estos puntos de referencia. Este aumento es considerablemente mas rapido que en los puntos
de referencia “viables”, el valor abreviado para determinar dénde se situarian los paises si mejoraran de media en la
tasa de participacion de la cuarta parte de paises que histéricamente mejoran a un ritmo mas acelerado (83%).

Si se alcanzan los puntos de referencia correspondientes a la tasa de nifos o adolescentes fuera de la escuela,
el indicador descendera entre 2015 y 2030 del 10,7% al 2,1% entre los nifios en edad escolar de primaria; del

14% al 5,1% entre los adolescentes en edad escolar de secundaria baja, y del 32,4% al 11,7% entre los jovenes en
edad escolar de secundaria alta. Esta tasa es mas acelerada en los tres niveles que en los puntos de referencia
viables (3,6%, 8,5% y 20,8%, respectivamente). Sin embargo, pese a estos esfuerzos considerables orientados a
la consecucion del ODS 4, esto significa que los paises prevén que 84 millones de nifios, adolescentes y jovenes
sigan sin escolarizar en 2030 (lo que equivale al 5%).

Si se alcanzan los puntos de referencia correspondientes a la tasa de finalizacion, el indicador aumentara entre
2015 y 2030 del 85% al 94% en la educacién primaria; del 74% al 88% en secundaria baja, y del 54% al 71% en
secundaria alta. Esta tasa equivale practicamente a los puntos de referencia viables en la educacién primaria
(94%), secundaria baja (86%) y secundaria alta (70%). Entre los 128 paises que presentaron puntos de referencia
pertinentes, 1 de cada 6 pretende lograr una tasa minima de finalizacién de secundaria alta del 95% para 2030, y
4 de cada 10 del 90% para 2030.

Si se alcanzan los puntos de referencia correspondientes al nivel minimo de competencia, el porcentaje de
alumnos que logran el nivel minimo de competencia en lectura aumentara entre 2015 y 2030 del 59% al 72% en
los primeros grados de la educacién primaria, del 51% al 67% al final de la educacién primaria, y del 61% al

71% al culminar secundaria baja. Para 2030, de acuerdo con los propios puntos de referencia de los paises, de
una cohorte de 800 millones de nifios en edad escolar de primaria, el 37% (o mas de 300 millones de nifios) no
finalizara la escuela primaria y ni alcanzara el nivel minimo de competencia en lectura.

En matematicas, el porcentaje de alumnos que logran un nivel minimo de competencia aumentara entre 2015 y
2030 del 49% al 72% en los primeros grados de la educacion primaria, del 46% al 60% al final de la educaciéon
primaria, y del 44% al 70% al culminar secundaria baja.

Si se alcanzan los puntos de referencia correspondientes al docentes con las calificaciones minimas requeridas,
entre 2015 y 2030 se experimentara un incremento de aproximadamente entre el 75% y el 85% a mas de entre el
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94% y el 97% en todos los niveles de la educacién. Se prevé que el crecimiento mas rapido se registre en el nivel
de educacién preescolar, del 73% al 95%, aunque seguira habiendo un 17% de personal docente de preescolar en
Africa Subsahariana sin recibir formacién.

Los dos puntos de referencia correspondientes al gasto publico en educacion no se prestan a un analisis similar. En
primer lugar, no existen tendencias claras a largo plazo, lo que limita la habilidad para prever una tasa de progreso
viable. En segundo, es necesario examinar conjuntamente estos dos puntos de referencia, ya que es posible que
algunos paises cumplan uno pero no el otro. En tercer lugar, incluso entre los paises que han presentado puntos
de referencia para otros indicadores, la mayoria no ha remitido valores especificos para los indicadores del gasto
publico (ni se ha comprometido con los puntos de referencia globales), lo cual no sorprende dadas las limitaciones
a la hora de proyectar planes de gasto publico mas alla de un horizonte de tres afios. No obstante, el desafio es
considerable, ya que en la actualidad uno de cada tres paises no cumple ninguno de los dos puntos de referencia.

En conclusién, los puntos de referencia y metas correspondientes al ODS 4 procedentes de los planes nacionales
para el sector de casi el 90% de los paises de todo el mundo ofrecen informacion clara sobre la probabilidad de
que la comunidad internacional alcance las metas que se comprometié a lograr para 2030. La finalizacién de la
escuela secundaria quedara lejos de ser universal, ya que 3 de cada 10 jévenes no lograran esta meta, aunque

los paises hagan todo lo posible. Los paises prevén realizar progresos rapidos en los resultados del aprendizaje, con
una mejora del porcentaje de alumnos que logran un nivel minimo de competencia en lectura al final de la escuela
primaria de hasta el 50% en algunos casos entre 2015 y 2030. Cabe la posibilidad de que la introduccién del indicador
correspondiente a los resultados del aprendizaje esté impulsando la atencién en esta esfera. No obstante, es posible
también que, dadas las grandes deficiencias de los datos y la falta de tendencias histéricas sdlidas, los paises estén
subestimando el desafio que representa mejorar los resultados del aprendizaje.

GRAFICO 3:
Linea de base media global en 2015 y puntos de referencia 2025 y 2030, por indicador
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3. Seguimiento del progreso

Una vez establecidos los valores de referencia, el siguiente paso del proceso consiste en desarrollar una
metodologia simple, transparente e imparcial para realizar el seguimiento de los logros. A tal fin, esta seccion
presenta el resumen de una propuesta de seguimiento.

Se consideran dos medidas del progreso. Cada medida agrupara a los paises atendiendo a su tasa de progreso
con relacién a su punto de partida, y estas categorias apareceran en un tablero de control del Observatorio Global
de la Educacion.

El primer enfoque realizara el seguimiento del progreso de los paises hacia la consecucion de sus puntos de
referencia. El logro de los puntos de referencia de 2025 no se verificard antes de 2027, como muy pronto, una vez
que estén disponibles los datos de 2025 de todos los paises. Entretanto, se centrara la atencion en la probabilidad
de que los paises alcancen sus puntos de referencia. Esta posibilidad se evaluara a partir del valor mas reciente de
un pais y sus tasas de progreso observadas histéricamente.

Se contemplan siete categorias (tabla 2 y grafico 4). Cuatro de ellas captan la velocidad del progreso requerida para
lograr el punto de referencia de un pais, y sus implicaciones en relacién con la probabilidad de alcanzar el punto

de referencia; y tres reconocen la no disponibilidad de datos o puntos de referencia. En primer lugar, la categoria

de “progreso rapido” abarca a los paises que necesitan un nivel de progreso que se sitUa en el 25% de las tasas

mas bajas histéricamente; esto equivale a un pais con una probabilidad minima del 75% de alcanzar su punto de
referencia nacional. Si un pais requiere una tasa de progreso situada en el percentil 252 de las tasas de progreso
histéricas, entonces el 75% de los paises han sido capaces de lograr esa tasa de progreso o una superior. Adviértase
que la probabilidad solo tiene en cuenta las tasas de progreso histéricas, no los factores especificos del pais o los
factores globales que podrian afectar asimismo a la probabilidad de que un pais consiga alcanzar su punto de
referencia. Esta categoria incluye también, por definicion, a los paises que ya han logrado su punto de referencia.

En segundo lugar, la categoria de “progreso medio” abarca a los paises que, para lograr su punto de referencia
nacional, requieren una tasa de progreso situada entre los percentiles 252 y 752 de las tasas de progreso
histdricas. En tercer lugar, la categoria de “progreso lento” abarca a los paises que, para lograr su punto de
referencia nacional, requieren una tasa de progreso situada entre el 25% de las tasas de progreso histéricas
mas altas. En cuarto lugar, la categoria de “regresion” incluira a los paises cuyos valores de indicadores hayan
empeorado en afos recientes. Por Gltimo, se reservaran categorias distintas para los paises que no han
establecido puntos de referencia nacionales, no disponen de datos suficientes para determinar si el valor del
indicador ha empeorado en anos recientes, o no disponen de ningdn dato en absoluto.

TABLA 2.
Clasificacion por paises del progreso hacia hacia la consecucion de sus puntos de referencia nacionales

Progreso rapido . Més de un 75% de probabilidad de alcanzar el punto de referencia nacional para de 2025 en funcién de los valores mas recientes
Progreso medio l Entre un 25% y un 75% de probabilidad de alcanzar el punto de referencia nacional para 2025 en funcion de a de los valores

mas recientes
Progreso lento Menos de un 25% de probabilidad de alcanzar el punto de referencia nacional para 2025 en funcién de de los valores mas recientes
Regresidn . Progreso negativo

No se dispone de puntos
de referencia

No se dispone de datos para
definir tendencia

No se dispone de datos
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GRAFICO 4:
Tablero del Observatorio Global de la Educacion que clasifica los paises en funcion del progreso hacia la consecucion
de sus puntos de referencia nacionales
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Sin embargo, una revision de los puntos de referencia parece sugerir que la ambicion varia de un pais a otro. En
general, los paises han establecido puntos de referencia mas ambiciosos que si hubieran asumido que avanzarian
al ritmo histérico del 25% de los paises que mas rapido progresan. Ahora bien, algunos paises se han fijado
metas mas ambiciosas que otros. Dado que no todos los puntos de referencia son igual de ambiciosos, cabe la
posibilidad de que algunos paises deban atenerse a criterios mas estrictos que otros.

Asi pues, el segundo enfoque consistirad en supervisar a los paises en relaciéon con una norma comun de tasas de
progreso. Los datos de 2000 a 20715 se utilizaran para estimar, en cada indicador de referencia, los percentiles 252
y 752 de las tasas de progreso observadas histéricamente. Estos percentiles servirian a continuacién para evaluar
los avances de un pais desde 2015.

Se prevén seis categorias (Tabla 3 y Grafico 5). Cuatro de ellas representan la velocidad del progreso y las dos
restantes reflejan la carencia de datos. En primer lugar, la categoria denominada “progreso rapido” comprende a los
paises cuyos avances desde 2015 exceden el ritmo histérico del 25% de los paises que mas rapido progresan. Incluye
asimismo a los paises que estan cerca de lograr el 100% (o una tasa de nifos o adolescentes fuera de la escuela del
0%). En segundo lugar, la categoria de “progreso medio” abarca a los paises que avanzan a un ritmo situado entre
los percentiles 252 y 759 de las tasas de progreso historicas. En tercer lugar, la categoria denominada “progreso
lento” engloba a los paises cuyos avances no superan el ritmo histérico del 25% de los paises que progresan

mas despacio. En cuarto lugar, la categoria de “regresion” incluira a los paises cuyos valores de indicadores han
empeorado en los Ultimos 15 afos. Por Gltimo, se reservaran categorias especificas para aquellos paises sobre los
que no se dispone de datos de ningun tipo, o cuyos datos no permiten calcular su tendencia.
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TABLA 3.
Clasificacion de los paises del progreso con respecto a las tendencias histéricas

Progreso rapido . El 25% superior de tasas de progreso y/o aquellos més préximo a alcanzar la meta
Progreso medio . Tasa de progreso entre el 25% y el 75%

Progreso lento 25% inferior de tasas de progreso

Regresidn . Progreso negativo

No se dispone de datos para

definir tendencia

No se dispone de datos

La estimacion de las tasas de progreso histéricas depende del tipo de indicador. Los indicadores con patrones de
tendencia claros, como la participacién en la educacién de la primera infancia; las tasas de nifios sin escolarizar y
de finalizacién, y las relaciones histoéricas entre el valor del indicador y su evolucién demuestran que las tasas
de progreso suelen ralentizarse cuanto mas se acercan al valor maximo. Para estos indicadores, se estimaron
los percentiles de progreso en funcién de su nivel mediante dos regresiones cuantilicas en los percentiles 252
y 752. En el caso de los indicadores sin un patrén de tendencia claro, como la brecha de género y docentes con las
calificaciones minimas requeridas, el progreso es independiente del nivel actual del indicador.

En general, se han observado avances modestos de los paises: para 14 de los 18 indicadores de referencia (es
decir, sin contar los dos indicadores del gasto publico), la tasa media de progreso desde 2000 ha sido menos

de medio punto porcentual al ano. En un indicador —el porcentaje de estudiantes que logran un nivel minimo
de competencia en lectura al final de secundaria alta (4.11c)— el progreso medio fue negativo, en parte porque
relativamente menos paises, en su mayoria paises de ingreso alto, presentaron datos y estos paises han
experimentado un descenso en las tasas de aprendizaje. Se ha producido una variacién sustancial en el progreso
de los paises por indicador: desde 2000, los valores correspondientes a 10 de los 18 indicadores han empeorado
en lugar de mejorar en al menos el 25% de los paises.

GRAFICO 5:

Tablero del Observatorio Global de la Educacion que clasifica a los paises segun su progreso en relacion con las tendencias histéricas
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En 13 de los 20 indicadores, en los paises que se habian quedado mas rezagados, como media, se observaron
tasas de progreso mas altas, pero también mayor variacién en estas. Si bien los paises con mayor potencial para
avanzar rapidamente son los mas rezagados, la variacion en el progreso sugiere que el progreso rapido no esta
garantizado, y destaca la necesidad de politicas adecuadas que aceleren las mejoras.

En lo relativo a los indicadores del gasto publico, los avances se evalGan de distintas maneras y solo existen cinco
categorias. Los paises se clasifican en funcién de si han alcanzado ambos puntos de referencia, solo uno, o
ninguno, y de si no se dispone de datos para calcular la tendencia, o de ningdn dato en absoluto.

TABLA 4.
Clasificacion por paises del progreso en materia de indicadores de gastos
Categoria ‘ Descripcion
Progreso rapido . Se han alcanzado los dos puntos de referencia en materia de gastos
Progreso medio . Se ha alcanzado uno de los dos puntos de referencia en materia de gastos
Regresion No se ha alcanzado ninguno de los dos puntos de referencia en materia de gastos

No se dispone de datos para
definir tendencia

No se dispone de datos

3.1 EL ENFOQUE SE HA APLICADO A UNO DE LOS INDICADORES DE
REFERENCIA

Como ejemplo, el primer enfoque se ha probado con un indicador de referencia, a saber, la tasa de participaciéon en
el aprendizaje organizado un afno antes de la escuela primaria (4.2.2). Se realizaron proyecciones sobre dos valores
para cada indicador en cada pais para 2025 y 2030: el primero reflejaba el percentil 252 y el segundo el percentil
759 de las tasas de progreso. Como con otros indicadores, en los paises que partieron de un punto mas bajo en
2000 se observaron tasas de progreso mas altas, pero también mayor variacion, con relacién a los paises que
empezaron a un nivel mas alto (grafico 6).

Las tasas de progreso histéricas ofrecen orientacién sobre la rapidez con la que los paises pueden mejorar

en el futuro y la probabilidad de que alcancen las metas nacionales. Cuando los paises establecen puntos de
referencia, pueden comparar la tasa de progreso necesaria con las tasas de progreso que otros paises han logrado
histéricamente, en especial los que partieron de un nivel similar. Si solo unos cuantos paises han logrado la tasa de
progreso con la que se han comprometido, cabe la posibilidad de que no sea viable alcanzar el punto de referencia.
Una manera de evaluar el progreso necesario de un pais consiste en considerar los percentiles de progreso 25° y
752 observados histéricamente en paises que partieron del mismo nivel. Para el indicador 4.2.2, se estimaron los
percentiles de progreso 259 y 752 entre 2000 y 2015, en funcién del punto de partida. La comparacién del progreso
necesario de un pais con estos percentiles ofrece una indicacion de si el pais necesita lograr un progreso que ha sido
histéricamente lento, lo que tal vez sea mas viable, o histéricamente rapido, que quiza lo sea menos.

Los paises que han establecido puntos de referencia nacionales para 2030 para el indicador 4.2.2 se clasificaron en
funcién de si habian logrado un progreso positivo o no desde 2015 y, para aquellos que lo habian logrado, si tenian
una probabilidad de conseguir su punto de referencia para 2030 alta (“rapido”, es decir, solo necesitan lograr la
tasa de progreso de los paises situados en el 25% mas bajo), mediana (“medio”, es decir, necesitan lograr una tasa
de progreso entre los percentiles 252 y 759) o baja (“lento”, es decir, necesitan lograr la tasa de progreso de los
paises situados en el 25% mas alto), dadas las tasas de progreso histdricas de los paises que parten del mismo
nivel. Los puntos de referencia nacionales que requieren una tasa de progreso baja o mediana hasta 2030 son
viables. Los paises que requieren una tasa de progreso alta histéricamente desde 2030 encontraran mas dificil
lograr sus puntos de referencia nacionales.
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GRAFICO 6:
Cambio medio anual en puntos porcentuales, del primer valor desde 2000 al primer valor desde 2015, tasa de participacion
en el aprendizaje organizado un afio antes de la ensenanza primaria

ODS 4.2.2 Tasa de participacion un afio antes de la ensefianza primaria
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representa el percentil 252 mas lento Estos percentiles modelo, basados en datos histéricos, ofrecen una indicacion de si, dado su valor mas reciente, un pais requiere
una tasa de progreso rapida o lenta para alcanzar su punto de referencia. Estos percentiles condicionales se obtuvieron mediante un modelo de regresién cuantilica.

Fuente: estimaciones del IEU y el Informe GEM.

En general, el 41% de 113 paises han establecido valores de referencia nacionales que requieren una tasa de
progreso en adelante que ha sido histéricamente baja, mientras que el 7% de paises han establecido valores de
referencia que requieren una tasa de progreso que ha sido histéricamente mediana. Aproximadamente el 21% de
paises han establecido valores de referencia que requeririan una tasa de progreso que ha sido histéricamente alta.
Por ultimo, el 31% de paises presentaron cambios negativos en el indicador desde 2015 (tabla 5).

TABLA 5.
Distribucién de paises por tasa de progreso requerida para el logro de los puntos de referencia nacionales para 2030
dado el valor mas reciente - Tasa de participacion en el aprendizaje organizado un afio antes de la enseiianza primaria

Si, moderado

Si, minimo progreso progreso En riesgo, progreso No, el pais Paises con puntos de
Region s necesario es necesario rapido es necesario presenta regresion referencia (N)
Mundo 41 7 21 31 113
Norte de Africa 0 0 50 50 4
Africa Subsahariana 58 0 17 25 24
Asia Central y Meridional 22 22 56 0 9
Asia Oriental y Sudoriental 36 9 18 36 11
Asia Occidental 50 0 20 30 10
América Latina y el Caribe 48 4 15 33 27
América del Norte y Europa 40 13 20 27 15
Oceania 15 15 15 54 13

Notas: Progreso rapido: pais que, dado su valor mas reciente, requiere un progreso situado en el 25% de tasas de progreso histdricas mas bajas para lograr su punto
de referencia. Progreso medio: pais que, dado su valor mas reciente, requiere un progreso situado en el 50% de tasas de progreso histéricas del medio para lograr su
punto de referencia. Progreso lento: pais que requiere un progreso situado en el 25% de tasas de progreso histéricas mas altas para lograr su punto de referencia.

Fuente: estimaciones del IEU y el Informe GEM.
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Establecer un valor de referencia que requiere tasas de progreso muy altas en comparacién con los precedentes
histéricos implica que la meta nacional es demasiado ambiciosa. Por tanto, es posible que no sea alcanzable

a menos que existan circunstancias Unicas excepcionales en el pais. Si se pretende que el punto de referencia
nacional se utilice como parte de un mecanismo de rendicién de cuentas, para que este tenga repercusion, es
crucial garantizar que el pais se compromete con un punto de referencia viable. No conseguir una meta viable
conlleva un riesgo mucho mayor para la reputacion y, por tanto, representa una motivaciéon mas fuerte para los
gobiernos que no conseguir una meta que era inalcanzable desde un principio. No obstante, establecer metas
con aspiraciones muy ambiciosas puede ser beneficioso politicamente, ya que indica a los ciudadanos y a la
comunidad internacional que los encargados de la formulacién de politicas conceden gran valor a un resultado
especifico en materia de politicas.

3.2 ESTE ENFOQUE SE APLICARA A TODOS LOS INDICADORES, Y SE
DEBERIA APLICAR A LOS COMPROMISOS DE LA CUMBRE SOBRE LA
TRANSFORMACION DE LA EDUCACION

En cuanto a los proximos pasos, esta propuesta se sequira actualizando y se aplicara en un informe previsto para
enero de 2023, con el objetivo de ayudar a completar los dos tableros: uno con relacién a los puntos de referencia
nacionales del ODS 4, y otro con relacién a los puntos de referencia indicativos factibles. Este informe y los
tableros adjuntos sentaran las bases para el didlogo entre pares sobre los avances registrados. Sera el primero de
una serie anual que utilizara los datos mas recientes para proporcionar informacién puntera sobre los puntos de
referencia nacionales del ODS 4 y los avances hacia su consecucién.

Asimismo, se sometera a consulta esta propuesta, que a continuacion se presentara para la adopcién de
decisiones en una sesién ampliada del Grupo de Cooperacién Técnica sobre los Indicadores del ODS 4 que se
celebrara en los préximos meses, a principios de 2023. En ella no solo participaran sus miembros, sino también
dos observadores —uno del Ministerio de Educacién y otro de la Oficina Nacional de Estadistica— nombrados
por los paises previa solicitud a fin de reforzar el proceso.

Algunas de las cuestiones que seguramente deban desarrollarse mas a fondo incluyen los modelos de las
tendencias histéricas de cada indicador, el periodo en el que se evaluaran los progresos de los paises y las
consecuencias de la escasez de datos a la hora de evaluar los progresos de algunos paises e indicadores. Este
proceso también ha desvelado que algunos paises no definen los indicadores del ODS 4 de acuerdo con los
metadatos oficiales, ya que aldn no estan familiarizados con la metodologia, las fuentes de datos y las formulas
correspondientes. En los meses venideros, el IEU y el Informe GEM asignaran mas recursos para atender
consultas relacionadas con:

B Propuesta de seguimiento de la evaluacién comparativa

B Las definiciones de los indicadores de referencia del ODS 4, las fuentes de datos y las metodologias
de estimacion.

El proceso de establecimiento de puntos de referencia nacionales del ODS 4 ofrece una base sélida para el
seguimiento de la Cumbre sobre la Transformacién de la Educacion Sus vias de cinco acciones brindan la
oportunidad de reflejar el papel de la educacion a la hora de abordar multiples desafios y reajustar las prioridades
con vistas a conseguir el ODS 4. Existe una expectativa clara de convertir las declaraciones de aspiraciones de la
Cumbre en compromisos concretos que se puedan monitorear con el fin de hacer rendir cuentas a los gobiernos y
a la comunidad internacional.
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Dado que los compromisos pueden quedar plasmados en el lenguaje transformador de la declaracién de
principios de la Cumbre, es recomendable tomar las dos medidas siguientes:

B Acordar un nimero reducido de indicadores representativos (grafico 7), que podrian ser:

- Indicadores de referencia del ODS 4 existentes (p. ej., Docentes con las calificaciones minimas requeridas
o "pobreza de aprendizajes”).

- Indicadores del ODS 4 que se podrian comparar (p. €]., escuelas conectadas a Internet).

« Indicadores nuevos armonizados con las metas del ODS 4, que muestran las cuestiones que han sido
el centro de atencién durante la Cumbre (p. €], escuelas verdes o alimentacion escolar), y podrian
considerarse durante el préximo Examen de 2025 de marco de seguimiento de los ODS y, con el tiempo,
someterse a una evaluacion comparativa.

B Sjalgunos indicadores son acordados, aplicar el proceso de evaluacion comparativa nacional del ODS 4 para
que los paises establezcan sus propias metas para 2025 y 2030, en linea con el espiritu de la Cumbre de un
proceso dirigido por los paises.

GRAFICO 7:
Indicadores posibles de la Cumbre sobre la Transformacion de la Educacion por via de accién y concordancia con las
metas del ODS 4 y los indicadores de referencia

ODS 4 Puntos de referencia nacionales ODS 4 Areas de accién temética

41 Ensefanza Basica 1. Tasa de nifios o adolescentes fuera
dela escuela [4.1.4]

2. Tasa de finalizacién [4.1.2] ‘Pobreza de aprendizajes’

3. Nivel minimo de competencia [4.1.1]

4.2 Primera Infancia 4. Tasa de participacién un afio antes
dela ensefianza primaria [4.2.2]

4.3 Formacion técnica, profesional y superior

4.4 Competencias para el empleo
45 Equidad 5. Brecha de género en 1a tasa de finalizacién [4.5.1]
4.6 Alfabetizacion de adultos

4.7 Desarrollo sostenible AT2 I Aprendizaje y habilidades para la vida, el trabajo y el desarrollo so}t@

4.a Entorno de aprendizaje 1
AT4 I Ensenanza digital y transformacion I U

4b Becas escolares

4.c Docentes AT3 l Docentes, ensefnanza y la profesion docente l [‘_']i

1
I 6. Docentes con las calificaciones minimas [4.¢.1] l 1

FFA Financiamiento 7. Gasto Publico en Educacion
(i) %gasto publico total (ii) %PIB [FFA1/2]

Financiamiento educativo Paises que asignan 0.7% del Ingreso Nacional
Bruto a ayuda y 15% del mismo a educacion

+ Posibles indicadores TES

ATS

CUMBRE SOBRE LA

VVP/ \QQ *“ ’." NACIONES UNIDAS
\

EDUCACION 2022

Notas: los indicadores en negrita son los siete indicadores de referencia. Los indicadores en otros colores son posibles indicadores de la Cumbre sobre la
Transformacién de la Educacion por via de accion.

Fuente: IEU e Informe GEM.
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PARTE 2. Estudios de caso

Paises
Angola Guyana Letonia
China India México
Colombia Jordania Samoa
Francia Republica Democratica Senegal

Popular Lao

Recomendaciones clave:

Armonizar los puntos de referencia con los planes del sector de la educacion nacional.

Evaluar las prioridades de politica hacia 2030 con el objetivo de sostener progreso sélido hacia la
consecucion del ODS 4.

Realizar consultas y facilitar la retroalimentacion sobre el enfoque propuesto para el monitoreo
del progreso hacia los puntos de referencia.

Supervisar el progreso en materia de educacion mediante una mejor recopilacion de datos,
alineados con los indicadores de referencia del ODS 4.
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4. Vincular los puntos de
referencia a las politicas

Medidas como acordar los indicadores de referencia, invitar a los paises a presentar sus propios puntos de
referencia, resumir sus respuestas y proponer un método para supervisar los avances solo sientan la base
mediante la cual alcanzar los objetivos principales expuestos en la introduccién del presente informe: fomentar el
aprendizaje entre homadlogos y los mecanismos de rendicién de cuentas que aceleraran los avances en pos de la
consecucion del ODS 4.

Anticipando los siguientes pasos de este proceso, se invitd a 12 paises a resumir el proceso que habian
seqguido para seleccionar los puntos de referencia nacionales del ODS 4 y cémo los habian vinculado a sus
planes y politicas. El principal mecanismo formativo que este proceso pretende poner en marcha consiste
en fortalecer los vinculos entre los distintos planes, los objetivos normativos, la recopilacién de datos y el
establecimiento de metas.

Se invitara otra vez a los paises a que presenten informacion actualizada sobre sus puntos de referencia. La
intencién es que este proceso se repita cada tres afos, por lo que en 2025 y en 2028 se volveran a extender
invitaciones solicitando a los paises que establezcan o actualicen sus puntos de referencia en un plazo de tres
meses. Los paises que estén en proceso de elaborar o revisar sus planes para el sector educativo deben cerciorarse
de que dichos planes establezcan metas claras y de que esas metas incluyan indicadores de referencia.

El establecimiento y la supervision de los puntos de referencia son solo los primeros pasos técnicos. El objetivo
es utilizar las pruebas de los avances en pos de los puntos de referencia como base para reflexionar sobre las
respuestas normativas y programaticas nacionales y las lecciones aprendidas. Este tipo de debates pueden
tener lugar a escala regional, nacional y global. Ademas, incorporarlos en los procesos regionales aporta ciertas
ventajas, especialmente cuando los Estados miembros de las organizaciones regionales actdan al unisono
conforme a una agenda de educacién comun armonizada con el ODS 4. Algunas organizaciones regionales,
como la Unién Africana, la Organizacion de Ministros de Educacion de Asia Sudoriental y el Foro de las Islas del
Pacifico, han aprovechado el proceso de la evaluacién comparativa nacional del ODS 4 para revisar sus marcos de
seguimiento del sector educativo y afadir algunos indicadores de referencia centrados en el ambito regional.

Los 12 estudios de caso que figuran en este informe también invitan a los paises a evaluar sus propios procesos
con mayor detenimiento. En primer lugar, es preciso comparar el modo en que estos paises establecen sus
puntos de referencia y determinar si los procesos que siguieron fueron suficientemente exhaustivos o si pueden
reforzarse en el futuro. En segundo lugar, debe analizarse si los puntos de referencia eran realistas o ambiciosos,
asi como su relacién con las tendencias histéricas. Incluso en un mismo pais, los puntos de referencia pueden
parecer realistas para algunos indicadores, pero no para otros. Las cifras exhiben los avances del pais en los
Ultimos 20 afos y los comparan con el progreso y el nivel equivalentes de este indicador en la regién, asi como
con los puntos de referencia propuestos para visualizar los desafios que habra que gestionar en el futuro. En
tercer lugar, debe comprobarse si los paises acreditaron que sus puntos de referencia se basan en planes que
vinculan politicas concretas a los resultados previstos. En cuarto lugar, ha de tenerse en cuenta si se dispone de
datos o no, y reflexionar sobre como subsanar estas deficiencias.
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En Ultima instancia, el proceso de evaluacién comparativa nacional del ODS 4 tiene por objeto servir de inspiracion
a los paises y conseguir que reflexionen sobre si asignan suficientes recursos y elaboran politicas adecuadas

para alcanzar los objetivos que se han marcado, ademas de ofrecer ejemplos del éxito de otros paises para que
sepan como recuperar el terreno perdido. También es una invitacion a redoblar los esfuerzos de revisién de los
resultados e informar a los encargados de la formulacién de politicas, incluso con la participacién de agentes no
estatales, segln corresponda.

A raiz de este analisis surgieron una serie de recomendaciones:

Los paises deben:

B armonizar sus puntos de referencia con los planes nacionales de educacién con vistas a transformar los
sistemas educativos segln sus aspiraciones de cambio;

B mejorar la recopilacion de datos y la presentacién de informes para que estén en consonancia con los
indicadores de referencia del ODS 4, a fin de aprovechar el aprendizaje entre homdlogos que este tipo de

ejercicio comdn hace posible;

B realizar exdmenes e informar al Grupo de Cooperacién Técnica sobre los Indicadores del ODS 4 respecto al
enfoque propuesto para supervisar los avances hacia la consecucién de los puntos de referencia;

B revisar y comparar sus puntos de referencia con los de otros paises y debatir las prioridades normativas que
han de fijarse de aqui a 2030 para mantener el paso firme en la senda del ODS 4.

Las organizaciones regionales deben:

B vincular los puntos de referencia con mecanismos de didlogo entre homdlogos a fin de identificar prioridades
en las politicas e integrarlas en los procesos regionales.

La comunidad educativa internacional debe:

B armonizar sus labores de promocion relativas al ODS 4 con los puntos de referencia a los que se
comprometieron los paises y con sus planes nacionales de educacién;

B ayudar a los paises a organizar un didlogo sobre politicas en el que se valore cémo reforzar los esfuerzos

normativos con vistas a garantizar que se avance a buen ritmo para alcanzar el ODS 4 antes de la fecha limite,
de conformidad con los puntos de referencia propuestos.
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ANGOLA

1. CONTEXTO NORMATIVO

Angola ha definido practicamente sus puntos de referencia nacionales a partir de las orientaciones estratégicas
para 2023-2027 del Ministerio de Educacion, que aln se encuentran en fase de aprobacién, y de su primer examen
nacional voluntario de los ODS. Ademas de sequir trabajando para mejorar el acceso a la educacién y reducir el
abandono escolar, Angola espera superar algunas de las mayores dificultades en materia educativa, como la falta
de evaluaciones de aprendizaje y la formacién docente insuficiente. No se disponen de datos sobre el indicador
411 relativo al porcentaje de alumnos que alcanzan al menos un nivel minimo de competencia en matematicas y
lectura, ya que Angola todavia no ha llevado a cabo una evaluacion a gran escala.

2. DEFINICION DE LOS PUNTOS DE REFERENCIA

Los datos del Gabinete de Estudios, Planificacién y Estadistica (GEPE) del Ministerio sugieren que, en 2019, la
tasa de participacion en el aprendizaje organizado un afio antes de la edad oficial de ingreso en la educacién
primaria fue del 71,5%. Se espera que el indicador alcance el 81% en 2025 y el 89% en 2030". La Encuesta
Demografica y de Salud (EDS) de Angola utiliza los tres niveles del sistema preescolar de Angola como
denominador? Mediante este indicador, la EDS de 2015-2016 constatdé que apenas el 11% de los nifios en edad
preescolar tenian acceso a la educacién. Los nifios que residen en zonas urbanas y en el 20% de los hogares
mas ricos registran el doble de asistencia que los nifos de zonas rurales y de los hogares mas pobres. La
Encuesta de Gastos, Ingresos y Empleo de 2018 mostré un pequeno repunte (hasta el 14,5%). Se espera que la
EDS de 2022 confirme la mejora de este indicador.

En lo relativo a las tasas de finalizacion, en los Ultimos afios se ha registrado una tendencia al alza en los tres
niveles educativos. La mejora es mas notable en primaria, pues la tasa alcanzé un 59% en 2020 frente al 35% del
2000. Tanto en secundaria baja como en el segundo, los Gltimos datos disponibles (de 2019) sitdan las tasas

de finalizacién en el 48% y el 28%, respectivamente. Dado que se ha previsto un aumento de la inversion en
educacion, Angola augura un incremento en las tasas de finalizacién y una reduccién considerable del nimero
de ninos sin escolarizar en todos los niveles. Esta prevision generalizada al alza se basa en la tasa promedio de
crecimiento anual del gasto real destinado a la educacién en este periodo, que se calcula en un 1,6%.

Si la tasa neta de nifios escolarizados aumenta, el nimero de nifios sin escolarizar se reducirda de manera
proporcional. Este indicador se calcula a partir del nimero total de alumnos matriculados en cada nivel educativo
a la edad oficial de ingreso en relacién con la poblacién en edad escolar del nivel correspondiente. La tasa de
ninos o adolescentes fuera de la escuela se calculé por Gltima vez en 2015 a partir de datos de la EDS y se fijo

en el 18% para la educaciéon primaria. No obstante, las estimaciones del GEPE muestran una tasa ligeramente
superior en 2018, en torno al 27%. Cabe notar que este porcentaje se refiere a los alumnos de 6 a 11 afios, la franja
de edad para cursar la ensefianza primaria en Angola. En secundaria, en 2018 se previeron tasas del 36% para
secundaria baja (12 a 14 anos) y del 73% para secundaria alta (15 a 17 afios). En cuanto a la educacion primaria, se
proyecto una tasa del 10,6% para 2030, una reduccién del 60% en 10 afios. El indicador intermedio para 2025 se
fij6 en el 18,8%. Los objetivos para 2030 de los dos ciclos de la ensefianza secundaria siguen la misma tendencia
descendente, con una reduccion prevista de la tasa de nifios o adolescentes fuera de la escuela de entre un 40% y
un 20%, respectivamente.

1 Los datos del GEPE se basan en el censo escolar de 2019 sobre los alumnos matriculados en el primer grado de la escuela primaria.
2 Creches (guarderias): de 3 meses a 3 anos; Jardim de infancia | (primer ciclo de preescolar): de 4 a 5 afos; Jardim de infdncia Il (segundo ciclo
de preescolar): de 5 a 6 afos
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ANGOLA

A tal efecto, el Gobierno de Angola ha comenzado a ejecutar su Plan Integrado de Intervencion (Plano Integrado
de Intervencdo) a escala local, previsto en su programa de gobierno para 2018-2022. Este plan tiene por objeto
construir y rehabilitar 577 escuelas con un total de 4.575 aulas que acogeran a 360.000 alumnos. Las politicas de
empoderamiento de las nifas constituyen otro factor clave que puede impulsar el cambio, en lo que respecta
tanto a finalizacién como a reduccién del nidmero de nifios sin escolarizar. Por ejemplo, Angola ha renovado su
asociacion con el Banco Global, iniciada en 2013, para el Proyecto de Empoderamiento de las Ninas y Aprendizaje
para Todos (Projecto Empoderamento das Raparigas e Aprendizagem Para Todos). Este programa prevé la distribucion
de 900.000 becas para alumnos de secundaria baja, en su mayor parte de zonas rurales, haciendo hincapié en el
acceso y la permanencia de las nifias en la escuela a través de un bono adicional para nifias. Otro resultado que
cabe esperar de la aplicacién de las politicas de empoderamiento de las nifias es un mayor aumento de la tasa
de finalizacién de estas y, en consecuencia, una reduccion de la brecha entre nifas y nifos en la finalizacién de
secundaria alta, de un 5,6% a un 2,3 % entre 2019 y 2030.

En materia de calificaciones minimas del personal docente, los datos del GEPE correspondientes a 2019 dan
cuenta de que la proporcién de docentes de preescolar cualificados (o de la clase inicial en las escuelas primarias)
era del 70%. Se espera que este porcentaje alcance el 87% de aqui a 2030. En 2019, el porcentaje de docentes que
cumplia las cualificaciones minimas exigidas fue del 63% en primaria, del 52% en secundaria baja y del 53% en el
segundo ciclo. Sin embargo, debido a la entrada en vigor de la Ley Basica de Educacién (Ley 32/20) y el Decreto
Presidencial nim. 160/18 (articulos 17,19 y 21), en la actualidad debe acreditarse un diploma en Ciencias de la
Educacién para ejercer la docencia en primaria y secundaria. El Ministerio se ha esforzado por garantizar que haya
un nimero suficiente de docentes cualificados para abordar los desafios relativos al desarrollo del capital humano
en Angola, por lo que se espera que el porcentaje de docentes que cumple las cualificaciones minimas alcance

el 80% en primaria y ronde el 70% en ambos ciclos de secundaria de aqui a 2030. Por consiguiente, se pretende
acelerar ligeramente el ritmo de formacion del personal docente con la esperanza de que en 2025 todos los
nuevos docentes estén debidamente cualificados.

En el marco de la politica de formacién docente establecida por el Plan Nacional de Formacion y Gestién del
Personal (Plano Nacional de Formagdo e Gestdo do Pessoal), el Decreto Presidencial nim. 273/20 aprobé un régimen
juridico para la capacitacion inicial de los educadores de la infancia y de los docentes de primaria y secundaria.
En particular, dicho decreto consagra el modelo secuencial como el método predilecto de capacitacién de los
docentes de secundaria y establece una transicién progresiva de la formacién docente desde la educacion
primaria y secundaria baja hasta la educacién superior pedagdgica. El objetivo es cualificar a 43.021 docentes

de preescolar de aqui a 2035, lo que representa un aumento del 40% con respecto a la linea de base de 2016-
2018; 160.658 docentes de primaria (un aumento del 31%); 103.375 docentes de secundaria baja (un aumento del
33%); y 73.489 docentes de secundaria alta (un aumento del 28%). En 2018, Angola capacitd aproximadamente
a 20.000 docentes en todo el subsistema de formacion docente. Del total de docentes con las calificaciones
minimas requeridas, en torno al 4% son docentes de preescolar y el 25% de primaria, un total de 5.845 docentes
cualificados para ejercer la ensefianza en esos niveles educativos.

En lo referente a la inversion en educacion, en 2020 Angola destiné un 7,8% del total del gasto publico y un

2,7% del PIB al sector educativo. De aqui a 2027, la estrategia del Ministerio de Educacién para el periodo
comprendido entre 2023 y 2027 prevé que su presupuesto practicamente se duplique, hasta un 4,6%. Teniendo
en cuenta la inversién prevista en la educacion superior, se espera que este porcentaje ascienda al 4,4% del PIB
en 2025 y al 6,2% en 2030. Estos datos dependen de las proyecciones del Ministerio de Hacienda. Dado que aldn
no se dispone de proyecciones del PIB, se parte del supuesto de que el PIB de Angola se estabilizara entre 2027 y
2030. Se prevé que el aumento del gasto en educacién como porcentaje del total del gasto publico alcance el
12,8% en 2025 y el 17,9% en 2030. La proyeccién de estos valores tiene en cuenta la estrategia para 2023-2027 y
el compromiso asumido en relaciéon con el ODS 4 en la Agenda 2030 de destinar, como minimo, entre el 15% y el
20% del presupuesto a la educacién.
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3. CONCLUSION

Resulta evidente que Angola se ha comprometido sin ambages a cumplir la agenda de los ODS y los avances
observados a lo largo de los afnos en varios indicadores de educacién dan fe de ello. El pais consiguié establecer
puntos de referencia para la mayoria de los indicadores especificos de los ODS para 2025 y 2030, incluido el
indicador de equidad: la brecha de género en la tasa de finalizacién de secundaria alta. El desafio que queda por
abordar es establecer puntos de referencia para los indicadores de aprendizaje, es decir, el porcentaje de alumnos
que alcanzan niveles minimos de competencia en lectura y matematicas, puesto que el pais adn no ha llevado a
cabo una evaluacién a gran escala.

Valores de los indicadores de referencia

Punto de referencia nacional

EDUCACION DE LA PRIMERA INFANCIA 4.2.2 Tasa de participacion un afio antes de la ensefianza primaria 811 89.1
TASA DE NINOS O ADOLESCENTES FUERA DE LA ESCUELA 4.1.4b Nifos en edad de cursar la educacion primaria 18.8 10.6
4.1.4c Adolescentes en edad de cursar la educacién
secundaria baja 28.0 19.8
4.1.4d J6venes en edad de cursar la educacién secundaria alta 65.0 56.8
TASA DE FINALIZACION 4.1.2b Primaria 810 89.0
4.1.2c Secundaria baja 57.6 65.6
4.1.2d Secundaria alta 38.0 46.0
BRECHA DE GENERO Brecha de género en la tasa de finalizacion de secundaria alta -38 223
APRENDIZAJE 4.1.1a Segundo o tercer grado (matematicas) - -
Zsr::rr;t;ii::c:umnos que logran al menos un nivel minimo 4112 Sequndo o tercer grado (lectura) ~ ~

4.1.1b Final de la educacion primaria (matematicas) - -
4.1.1b Final de la educacién primaria (lectura) - -
4.1.1c Final de secundaria baja (matematicas) - -
4.1.1c Final de secundaria baja (lectura) - -

DOCENTES CALIFICADOS 4.c.1a Preprimaria 79.3 87.3
Porcentaje de docentes que poseen las cualificaciones

- . 4.c.1b Primaria 71.2 79.3
minimas requeridas

4.c.1c Secundaria baja 60.5 68.6

4.¢.1d Secundaria alta 611 69.2

GASTO PUBLICO EN EDUCACION FFA.1 Como porcentaje del total del gasto piblico 12.8 17.9

FFA.2 Como porcentaje del PIB 44 6.2
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CHINA

1. CONTEXTO NORMATIVO

China ha establecido sus puntos de referencia del ODS 4 en consonancia con la nueva vision de la educacion,
consolidada mediante su plan de desarrollo del sector educativo nacional, “Modernizacion de la educacién en
China, 2035", de modo que sean un fiel reflejo de esta visién. Esta estrategia educativa nacié en respuesta a
los requisitos de las aspiraciones de modernizacién nacional de China y, en el marco de reformas sociales mas
amplias, pretende propiciar un cambio de paradigma para que la educacién priorice una mayor calidad del
aprendizaje en vez de la expansién cuantitativa.

En consonancia con su crecimiento econémico, el sector educativo chino se ha expandido en los dos Gltimos
decenios y el nimero de matriculaciones se ha disparado en todos los niveles educativos. Los principales desafios
a este respecto incluyen garantizar que todos puedan acceder a la educacién en igualdad de condiciones, asi
como conseguir compaginar la gestién de los centros educativos y las aulas con el desarrollo de los docentes.

El plan de modernizacién consta de ocho objetivos y diez estrategias para alcanzarlos, entre los que destacan
desarrollar las competencias basicas de lectoescritura; ofrecer una educaciéon de calidad, desde preescolar hasta la
universidad, incluido un sistema de evaluacién de la calidad; mejorar los centros preescolares en las zonas rurales;
mitigar el abandono escolar; aumentar el apoyo financiero a las familias que estén pasando penurias econémicas;
garantizar que los nifios con discapacidad tengan acceso a la educaciéon y aumentar el nimero de docentes.

2. DEFINICION DE LOS PUNTOS DE REFERENCIA

China ha establecido su meta para la tasa de participacion en el aprendizaje organizado un ano antes de la
ensefianza primaria en el 99,5% de aqui a 2025. En concreto, el plan de modernizacién para 2035 aborda la
expansion y la mejora de la educacién de la primera infancia de modo que todas las familias puedan acceder
a ella, incluso en zonas rurales o remotas. Asimismo, busca implementar un sistema de gestién eficiente de la
planificacién y el seguimiento de la educacién preescolar y de los jardines de infancia.

El hecho de que China haya establecido puntos de referencia nacionales del 99% en primaria y secundaria

baja para 2025 parece indicar que quiere garantizar que todos los nifios tengan la oportunidad de completar la
educacion basica obligatoria, hasta el final de secundaria baja. Con unas tasas de finalizacién del 99% en primaria
y del 97% en secundaria baja, China esta en vias de conseguir esa meta. El punto de referencia relativo a la
finalizacion de secundaria alta se ha fijado en un 85% para 2025 y un 90% para 2030. La tendencia de desarrollo
de China en los dos Ultimos decenios es un buen indicio de que también puede alcanzar esta meta.

China no ha establecido puntos de referencia nacionales para los nifios y adolescentes no escolarizados en edad
de cursar la educacién primaria y secundaria baja. Sin embargo, si ha establecido un punto de referencia para
secundaria alta: reducir la tasa de jévenes sin escolarizar al 5% para finales de 2030. Los datos nacionales dan
cuenta de que las tasas actuales de nifios sin escolarizar se sitGan en el 1% en primaria, en el 3,4% en secundaria
baja y en el 11,4% en el segundo ciclo. Estas estimaciones dejan patente que China progresa adecuadamente en
su esfuerzo por hacer realidad la educacién basica universal (en primaria y secundaria baja) y alcanzar el punto de
referencia para secundaria alta.

El plan “Modernizacién de la educacion en China, 2035” se centra en expandir y mejorar la calidad de la educacion
por medio de un sistema normalizado que prioriza recursos como la asignaciéon de docentes, la asignacion
por alumno, las instalaciones y el material pedagdgico, ademas de un mecanismo de ajuste dinamico de las
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condiciones de funcionamiento de las escuelas. Asimismo, este plan pretende reforzar el plan de estudios y los
materiales didacticos, y aprovechar al maximo las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacién para
mejorar la metodologia pedagégica.

En relacién con la equidad en la educacion, los datos nacionales de la tasa de finalizacion de secundaria alta
apuntan a que la disparidad de género ha evolucionado con el tiempo. En el afio 2000, las nifas eran las mas
afectadas (indice de paridad de género de 0,90), pero en 2021 son los nifos quienes estan en desventaja (indice
de paridad de género de 1,09). En 2020, la brecha de género en el sector educativo en China se situé en un

6,4% y se ha convertido en un problema que afecta mas a los nifios. A fin de lograr la equidad en la educacion,
China debe adaptar sus iniciativas centradas en nifios, adolescentes y jévenes con desventajas socioeconémicas
interconectadas que puedan estar relacionadas con origenes étnicos y migratorios, puesto que estas dificultades
obstaculizan directa o indirectamente el desarrollo de su educacién.

En materia de resultados del aprendizaje, China ha establecido puntos de referencia nacionales para 2025 sobre
el nivel minimo de competencia en lectura y matematicas en dos niveles educativos distintos. Los Gltimos
valores disponibles para el segundo o tercer grado fueron del 81,8% en lectura y del 84,6% en matematicas. Al
término de la secundaria baja, el 79,6% del alumnado alcanzé el nivel minimo de competencia en lectura y el
78,9% en matematicas. Sin embargo, en ambos casos estos puntos de referencia son los mismos que deben
alcanzarse para 2030, por lo que no parece que China vaya a aspirar a nuevas mejoras. El plan de modernizacién
de la educacién para 2035 aborda el desarrollo de las competencias basicas de lectoescritura y la calidad de

la educacion, pero no especifica el alcance de dichas competencias en cada nivel. Dado el rigor con el que ha
afrontado la mejora de la calidad de la educacién en el pasado, China reviste un potencial considerable para
mejorar los niveles minimos de competencia de su alumnado por encima de los puntos de referencia previstos.

En lo tocante al docentes con las calificaciones minimas requeridas, China ha establecido puntos de referencia
entre el 99,0% y el 99,9% para todos los niveles de ensefnanza, desde la educacién preescolar hasta la

secundaria alta. A la luz de la expansién del sector de la educacién en los Gltimos 20 anos, no es descabellado
esperar que todo el personal docente a escala nacional obtenga al menos una cualificacién minima reconocida
universalmente. El plan de modernizacién para 2035 también hace hincapié en la necesidad de ampliar el niGmero
de docentes y mejorar sus cualificaciones, su remuneraciéon y la reputacién que merece la profesion.

Respecto al gasto en educacién, los Ultimos datos oficiales disponibles comunicados al IEU sefialan una
asignacioén al sector educativo del 3,5% del PIB y el 11,5% del gasto nacional total, aunque las estimaciones
comunicadas a escala nacional para 2020 si coinciden con los puntos de referencia minimos correspondientes en
el plano internacional, situados en el 4% y el 15% (4,2% y 14,8% respectivamente).

3. CONCLUSION

Los puntos de referencia nacionales de China estan armonizados con el plan “Modernizacion de la educacién

en China, 2035". Esto se enmarca dentro de lo que cabria esperar dada la vertiginosa expansion econémica de
China en los Gltimos 20 afos y la consecuente capacidad de financiacién del sector social y, por ende, del sector
educativo. La educacion ha mejorado considerablemente en los dos Ultimos decenios, aunque es posible que

no haya datos disponibles para todos los indicadores. Con todo, siguen existiendo desafios indicativos: seguir
mejorando los resultados del aprendizaje previstos de aqui a 2030 y ampliar el acceso a la secundaria alta para
todos, incluso en términos de paridad entre mujeres y hombres y de los alumnos de entornos minoritarios o

de bajo nivel econémico. El plan de modernizacién de la educacién sienta las bases de los niveles de referencia,
aunque la vision del plan también puede corresponderse mas estrechamente con las necesidades cotidianas y de
la vida real de la juventud china en un mundo en vias de globalizacién.
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Valores de los indicadores de referencia

4.2.2 Tasa de participacion un ano antes de la ensefianza primaria

EDUCACION DE LA PRIMERA INFANCIA
TASA DE NINOS O ADOLESCENTES FUERA DE LA ESCUELA

TASA DE FINALIZACION

BRECHA DE GENERO

APRENDIZAJE
Porcentaje de alumnos que logran al menos un nivel minimo
de competencia

DOCENTES CALIFICADOS
Porcentaje de docentes que poseen las cualificaciones
minimas requeridas

GASTO PUBLICO EN EDUCACION

4.1.4b Nifos en edad de cursar la educacién primaria

4.1.4c Adolescentes en edad de cursar la educacion
secundaria baja

4.1.4d Jévenes en edad de cursar la educacién secundaria alta
4.1.2b Primaria

4.1.2¢ Secundaria baja

4.1.2d Secundaria alta

Brecha de género en la tasa de finalizacion de secundaria alta
4.1.1a Segundo o tercer grado (matematicas)

4.1.1a Segundo o tercer grado (lectura)

4.1.1b Final de la educacién primaria (matematicas)

4.1.1b Final de la educacion primaria (lectura)

4.1.1c Final de secundaria baja (matematicas)

4.1.1c Final de secundaria baja (lectura)

4.c.1a Preprimaria

4.c.1b Primaria

4.¢.1c Secundaria baja

4.c.1d Secundaria alta

FFA.1 Como porcentaje del total del gasto pablico

FFA.2 Como porcentaje del PIB

Punto de referencia nacional

100 100

10
99
99
85

84.6
81.8

789
79.6
99
100
99
99
15

99
99
90

84.6
81.8
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100
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15
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TASA DE PARTICIPACION UN ANO
ANTES DE LA ENSENANZA PRIMARIA
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NIVEL MINIMO DE COMPETENCIA, LECTURA
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COLOMBIA

1. CONTEXTO NORMATIVO

En general, Colombia establecié sus puntos de referencia nacionales del ODS 4 basandose en el Plan Nacional
de Desarrollo 2018-2022 y el informe “Colombia, la Mejor Educada en el 2025". Ademas de estos documentos, se
utilizaron otros métodos para definir los puntos de referencia restantes.

2. DEFINICION DE LOS PUNTOS DE REFERENCIA

En educacion preescolar, el IEU informé de que las tasas de asistencia de los ninos de 5 afios habian aumentado
de manera considerable, pasando de un 76% en el 2000 a un 99% en 2019. Segln las autoridades, la linea de base
era del 98% en 2019. El Gobierno establecié puntos de referencia para lograr la asistencia universal de aqui a 2025,
muy por encima del promedio de América Latina y el Caribe.

El informe “Colombia, la Mejor Educada en el 2025"” propone impulsar la cobertura del aprendizaje temprano con
vistas a lograr la universalidad. A tal efecto, Colombia impulsé una politica pdblica intersectorial, denominada De
Cero a Siempre, y establecié una comisién intersectorial liderada directamente por la Presidencia de la Republica
mediante las cuales garantizar la educacién integral de la primera infancia. Una de las piedras angulares de este
enfoque es la educacién y, en este sentido, se ha hecho especial hincapié en la formacién docente en la educacion
infantil, asi como en el refuerzo de la supervision y el control de los centros que proporcionan educacién inicial.

Segun el IEU, |a tasa de nifios o adolescentes fuera de la escuela en edad de cursar la educacion primaria se ha
mantenido estable, en torno al 1%, entre el 2000 y 2019. En el Censo Nacional de Poblacién y Vivienda del Gobierno
realizado en 2018 se determind que la poblacién que se encontraba fuera del sistema escolar era superior a la
proyectada en el censo anterior. En consecuencia, se establecié una nueva linea de base del 5,2% para 2020. En vista
de esta nueva linea de base, el Gobierno ha establecido una meta del 3,8% para 2025 y del 2,7% para 2030.

La tasa de finalizacion de la educacion primaria ha mejorado a buen ritmo, pasando del 81% en el 2000 al 94% en
2020 (un 98% si se tiene en cuenta el retraso escolar), lo que implica una mejora del 0,6% al afio. Seguin las
autoridades, la linea de base de 2020 superé ligeramente el 97%. Los puntos de referencia prevén que la tasa de
finalizacion alcance el 98% en 2025 y el 100% en 2030.

El Gobierno colombiano desarroll6 la Jornada Unica, una estrategia cualitativa para el sector educativo destinada
a apouyar las trayectorias educativas de los alumnos al ampliar la jornada escolar y aumentar la intensidad
académica. El objetivo de esta estrategia es la formacion integral de ninos, nifas, adolescentes y jovenes al
promover estrategias centradas en el desarrollo de competencias basicas, socioemocionales y civicas, fomentar
los proyectos de vida del alumnado y reforzar los aprendizajes fundamentales.

Segln el IEU, la linea de base de |a tasa de nifios o adolescentes fuera de la escuela entre adolescentes de
secundaria baja correspondiente a 2018 se situé en el 4,8% y en el 14,9% para jévenes de secundaria alta. A partir
de las cifras del censo de 2018, el Gobierno ha identificado lineas de base para 2020 del 3,0% en secundaria baja
y del 17,2% en el segundo ciclo. Asimismo, se ha propuesto reducir la tasa de nifos o adolescentes fuera de la
escuela entre los jévenes en edad de cursar la secundaria alta hasta el 16% en 2025 y el 14% en 2030.

La tasa de finalizacion de secundaria baja ha pasado del 62% en el 2000 al 79% en 2020 (84% si se tiene en
cuenta el retraso escolar). El Gobierno ha sido algo mas optimista y ha fijado la linea de base para 2020 en el
82%; asimismo, prevé que el ritmo se acelere en cierta medida, por lo que ha establecido un punto de referencia
del 84% para 2025 y del 89% para 2030. La tasa de finalizacién de secundaria alta también ha registrado
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cierto crecimiento, pasando del 54% en el 2000 al 64% en 2020 (69% si se tienen en cuenta el retraso escolar).
El Gobierno fijé una linea de base del 76% para 2020 y prevé una aceleracién en este ambito, por lo que ha
establecido puntos de referencia del 81% para 2025 y del 86% para 2030.

Pese a que el nimero de ninas que terminan secundaria alta es mayor que el de nifios, la brecha de género en la
tasa de finalizacion de secundaria alta ha disminuido ligeramente en los Ultimos 20 afios, pasando de un 6,4% a
un 5,4% entre el 2000 y 2020. En cuanto al indicador global 4.5.1 de los ODS, el indice de paridad de género —que
da a conocer la brecha de género en términos relativos en vez de absolutos— constata que Colombia se mantuvo
estable en un 1,1% entre el 2000 y 2020.

Colombia aproveché su participacion en dos rondas sucesivas del Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de
la Calidad de la Educacion (LLECE), una evaluacion regional del aprendizaje que llevé a cabo en 2006 y 2013, para
obtener datos sobre el porcentaje de alumnos que alcanzaron un nivel minimo de competencia en los primeros
grados (medido por el segundo nivel o el tercer grado) y al finalizar la educacién primaria (tercer nivel o sexto
grado) en lectura y matematicas. En 2013, el 65% del alumnado en los primeros grados alcanzé un nivel minimo
de competencia en matematicas; y el 79%, en lectura. En ese mismo afo, el 55% y el 48% de los alumnos al final
de la educacién primaria habian adquirido un nivel de competencia en lectura y matematicas, respectivamente.
No obstante, Colombia no ha establecido puntos de referencia para 2025 y 2030.

Ademas, no se han establecido puntos de referencia para los niveles minimos de competencia al final del primer
ciclo de educacion secundaria en lectura y matematicas. Ahora bien, cabe mencionar que Colombia ha participado
en el Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA, por sus siglas en inglés) cada tres afos desde
2006. Los resultados del PISA de 2018 pusieron de manifiesto que el 50% de los alumnos de 15 anos habia
alcanzado competencias minimas en lectura; y el 35%, en matematicas.

Los resultados de las pruebas SABER, una evaluacién nacional de aprendizaje, han dejado patente que el alumnado
colombiano obtiene mejores resultados académicos si el personal docente estd mejor capacitado. A la luz de esta
informacién, el Gobierno de Colombia ha desarrollado varias estrategias para mejorar la formacién docente, ofrecer
becas a los docentes con mejor desemperio y facilitar la comunicacion y el intercambio de buenas practicas entre ellos.

Se espera que el porcentaje de Docentes con las calificaciones minimas requeridas alcance el 100% en todos
los niveles educativos de aqui a 2030. Estos puntos de referencia parecen factibles si se tiene en cuenta que, en
2019, el porcentaje de Docentes con las calificaciones minimas requeridas era del 97% en preescolar, del 98% en
primaria y del 99% en ambos ciclos de secundaria.

Por dltimo, Colombia establecié puntos de referencia muy préximos a la linea de base para ambos indicadores
sobre el gasto publico en educacion. El gasto en educaciéon como porcentaje del PIB paso del 3,5% en el 2000 al
4,5% en 2020, y el Gobierno aspira a mantener ese nivel para 2025 y 2030. El porcentaje de gasto en educacion
con respecto al total del gasto pdblico aumenté del 13,3% en el 2000 al 14,1% en 2020, y el punto de referencia se
establecié en el 15% tanto para 2025 como para 2030.

3. CONCLUSION

Colombia ha avanzado considerablemente en varios ambitos en los que estd muy cerca de lograr las metas del
ODS 4, por ejemplo, en materia de formacion docente y participacion en el aprendizaje organizado. Ademas,
Colombia dispone de datos oportunos sobre la mayoria de los indicadores. Con todo, adn no se han fijado
determinados puntos de referencia, especialmente para el indicador sobre el nivel minimo de competencia.
Asimismo, siguen evidenciandose algunas diferencias entre los datos nacionales y los datos comparables a escala
internacional, por lo que algunas lineas de base son distintas (por ejemplo, en materia de tasas de finalizaciéon y
docentes con las calificaciones minimas requeridas) y, por ende, también varian las perspectivas sobre la ambiciéon
y la viabilidad de los puntos de referencia propuestos para 2025 y 2030.
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Valores de los indicadores de referencia

4.2.2 Tasa de participacion un afio antes de la ensefianza primaria

EDUCACION DE LA PRIMERA INFANCIA
TASA DE NINOS O ADOLESCENTES FUERA DE LA ESCUELA

TASA DE FINALIZACION

BRECHA DE GENERO

APRENDIZAJE
Porcentaje de alumnos que logran al menos un nivel minimo
de competencia

DOCENTES CALIFICADOS
Porcentaje de docentes que poseen las cualificaciones
minimas requeridas

GASTO PUBLICO EN EDUCACION

4.1.4b Nifos en edad de cursar la educacién primaria

4.1.4c Adolescentes en edad de cursar la educacion
secundaria baja

4.1.4d Jévenes en edad de cursar la educacién secundaria alta
4.1.2b Primaria

4.1.2¢ Secundaria baja

4.1.2d Secundaria alta

Brecha de género en la tasa de finalizacion de secundaria alta
4.1.1a Sequndo o tercer grado (matematicas)

4.1.1a Segundo o tercer grado (lectura)

4.1.1b Final de la educacién primaria (mateméticas)

4.1.1b Final de la educacion primaria (lectura)

4.1.1c Final de secundaria baja (matematicas)

4.1.1c Final de secundaria baja (lectura)

4.c.1a Preprimaria

4.c.1b Primaria

4.c.1c Secundaria baja

4.c.1d Secundaria alta

FFA.1 Como porcentaje del total del gasto pablico

FFA.2 Como porcentaje del PIB

Punto de referencia nacional
100 100

3.8

0.7
157
983
84.4
80.9

98.4
99.4
99.1
100
150
45

27

0.0
141
100
88.6
86.4

100
100
100
100
150
45
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| FRANCIA

1. CONTEXTO NORMATIVO

Francia ha hecho suyo el llamamiento de la UNESCO de establecer puntos de referencia nacionales relativos al
ODS 4 a partir de proyecciones estadisticas. La mayoria de los puntos de referencia se calcularon especificamente
a partir de la tasa histérica de crecimiento promedio observada en los paises, condicionada a su nivel inicial.
Francia considera que estos valores son metas provisionales que permitiran mejorar el seguimiento de los
avances para la consecucién del ODS 4 de aqui a 2030. Ademas, Francia se ha comprometido a acometer varios
objetivos nacionales y europeos en materia educativa y de formacién.

2. DEFINICION DE LOS PUNTOS DE REFERENCIA

En Francia, donde la ensefanza obligatoria comienza a los 3 anos de edad, se ha alcanzado el 100% de
matriculacién de los nifos en edad de cursar la educacion preescolar, entre los 3 y los 5 afos. Las tasas de
matriculacién de los nifios de 5 afnos en el aprendizaje organizado, tal y como se define en el indicador del ODS
4, aumentaron del 97% en el 2000 al 100% en 2019, coincidiendo con los puntos de referencia para 2025 y 2030.
Mientras tanto, Francia también ha cumplido el objetivo europeo de matriculaciones en la educacion formal,
como minimo, al 96% de los nifios de entre 3 afios Y la edad oficial de acceso a la escuela primaria (el 100% en
Francia en 2020, en comparacién con la tasa promedio de la UE, situada en el 93%). En la actualidad, la prioridad
de Francia es aumentar el acceso a la atencién y educacién de la primera infancia para los nifilos menores de

3 anos, especialmente aquellos de entornos socioeconémicos mas vulnerables, y mejorar la calidad y el caracter
inclusivo de los programas destinados a la primera infancia.

La participacién en primaria y secundaria baja en Francia es casi universal. La tasa de nifios o adolescentes

fuera de la escuela en edad de cursar primaria y secundaria baja es inferior al 1%, y las estimaciones apuntan a
valores cercanos al 100% para las tasas de finalizacién de estos niveles. Francia atn no ha establecido puntos de
referencia para estos indicadores del ODS 4.

Se ha mejorado la tasa de finalizacién de la secundaria alta, que ha pasado de rondar el 82% en el 2000 al 90% en
2020 para el grupo de edad de 20 a 24 anos. La tasa de finalizacion se refiere a la obtenciéon de competencias
educativas de un grupo etario concreto. El pais no ha establecido puntos de referencia para este indicador del
ODS 4, pero el objetivo del Gobierno es garantizar que el sistema educativo ofrezca oportunidades para que el
mayor nimero posible de jévenes pueda graduarse, asi como reducir el nimero de alumnos que abandonan el
sistema sin haber obtenido competencias de ningun tipo. De hecho, la lucha contra el abandono prematuro de la
escuela y otros ambitos de formacion forma parte de la estrategia europea para 2030 y constituye una prioridad
nacional. La UE se fijé el objetivo de reducir el porcentaje de abandono escolar prematuro —es decir, de jovenes
entre 18 y 24 anos que no han completado secundaria alta y no reciben educacién o formacioén de otra indole—
por debajo del 9% para 2030. En 2021, esta cifra se situaba en el 8% en Francia y en el 10% por término medio en
la UE. Francia se ha fijado un objetivo nacional mas ambicioso, alcanzar el 6% de aqui a 2023.

Asimismo, se han definido otros objetivos a escala nacional, sobre todo en lo que respecta a la tasa de graduaciéon. Por
ejemplo, en teoria, el 88% de un grupo de edad se graduara con el brevet nacional (certificado de secundaria baja) en
2021 (“afluencia”). El objetivo para 2023 es alcanzar el 89%. En cuanto a la tasa de acceso al baccalauréat (secundaria
alta), el objetivo del 85% fijado para 2023 se alcanzd en 2021. Ademas, se ha fijado un objetivo especifico sobre el acceso
al baccalauréat de los nifios de familias con ingresos bajos: el objetivo de Francia era alcanzar el 75% de aqui a 2023,
pero en 2021 el porcentaje ya habia rebasado el 78%. A fin de cumplir estos objetivos, Francia ha puesto en marcha
una serie de politicas de apoyo y asistencia para todos los niveles desde la escuela primaria hasta el bachillerato, con el
objetivo de combatir el abandono escolar y fomentar las oportunidades para que los jévenes completen sus estudios.
Entre otras medidas, se incluye la obligacién de que los jévenes de entre 16 y 18 afios reciban formacién —disposicion
que entrd en vigor en septiembre de 2020— y de mejorar el acceso de los menores a oportunidades de empleo y
formacién. Esta iniciativa garantiza una continuidad educativa y pedagdgica desde los 3 afios hasta los 18.
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La tasa de finalizacion de secundaria alta en Francia ha aumentado en los dos Ultimos decenios, y en ese mismo
periodo, la brecha de género ha oscilado en torno al 4% a favor de las nifias, segn Eurostat. En 2020, la brecha de
género en Francia era de 4,6 puntos porcentuales, por encima de la media regional de Europa y América del Norte,
cercana al 3,5%. En cuanto al indicador global 4.5.1 de los ODS, el indice de paridad de género —que da a conocer
la brecha de género en términos relativos en vez de absolutos— constata que Francia se mantuvo en torno al
1,05%, en la linea del promedio regional.

Francia utiliza una serie de evaluaciones nacionales e internacionales para determinar el desempenio del alumnado
en la educacion primaria. Por ejemplo, desde 2018, Francia lleva a cabo evaluaciones nacionales integrales en el
primer y el segundo grado (CP y CE1) en lectura y matematicas. Dichas evaluaciones demostraron que, en 2021, el
sector del aprendizaje habia superado los efectos negativos causados por la crisis de la COVID-19 el afio anterior.
Sin embargo, estos resultados no se utilizan para hacer un seguimiento de los avances del ODS 4 con respecto a
los niveles minimos de competencia en el segundo o el tercer grado.

Los resultados de las evaluaciones de aprendizaje del TIMSS y del Estudio internacional sobre el progreso de la
competencia en lectura (PIRLS, por sus siglas en inglés), que se llevan a cabo en el cuarto grado, se utilizan para
supervisar los avances en pos del ODS 4 en lo relativo a la obtencién de un nivel minimo de competencia al final

de la educacion primaria en matematicas y lectura. Segin los Gltimos resultados del TIMSS de 2019, el 57% de los
alumnos de cuarto grado en Francia habian alcanzado el nivel minimo de competencia en matematicas, un porcentaje
relativamente estable con respecto al 58% de 2015, aunque inferior a la media de la UE en el TIMSS del mismo ario,

un 76%. Los puntos de referencia nacionales de este indicador se fijaron en el 65% para 2025 y en el 71% para 2030,
ambos porcentajes acordes con las estimaciones del punto de referencia nacional minimo dada la tasa de crecimiento
promedio condicional del indicador. El Gobierno se plantea el objetivo de mejorar el desempeno de los alumnos al
priorizar las competencias en matematicas desde el primer afo de la educacion primaria, aumentar el tiempo dedicado
a lainstruccién en secundaria y reforzar la formacién docente en este ambito. Segin la Gltima ronda del PIRLS de 2016,
un elevado porcentaje de alumnos de primaria (el 94%) ha alcanzado un nivel minimo de competencia en lectura, por
lo se aspira a alcanzar un punto de referencia del 100% para 2025. No obstante, la mejora de los resultados en lectura
en primaria sigue siendo una de las principales preocupaciones y prioridades de la politica educativa nacional, ya que
las puntuaciones globales de Francia en lectura en el PIRLS han caido ligeramente por debajo de la media de la UE (una
diferencia de dos puntos porcentuales) y viene disminuyendo desde 2001.

Francia también se ha fijado otros objetivos importantes relativos a las competencias del alumnado. Por ejemplo,
en primaria, uno de los objetivos que se evaldan en el tercer grado es el porcentaje de alumnos que dominan los
principales componentes de la base comuin de conocimientos, competencias y cultura, los “lenguajes para pensar
y comunicarse”, es decir: “comprender y expresarse utilizando la lengua francesa, tanto oralmente como por
escrito” (71,3% en 2020, con una meta del 89% para 2023) y “comprender y expresarse por medio de lenguajes
matematicos, cientificos e informaticos” (69% en 2020, meta del 89% para 2023). En secundaria, se evallda a

los alumnos al comenzar sexto grado para determinar el porcentaje de alumnos con un nivel de competencia
adecuado o alto en lengua francesa (89,5% en 2021, con una meta del 93% para 2023) y en matematicas (75% en
2021, con una meta del 83% para 2023).

Francia ha participado en todos los ciclos de evaluacion del PISA desde el afio 2000. Este programa aporta datos
relativos al ODS 4 sobre el porcentaje del alumnado que logra un nivel minimo de competencia en lectura y
matematicas al final de la secundaria baja. En la Ultima ronda de 2018, alrededor del 79% de los alumnos alcanzaron

el nivel minimo de competencia en ambas disciplinas, para las que Francia establecié puntos de referencia similares,
un 81% para 2025 y un 82% para 2030. Las puntuaciones generales de Francia en el PISA en materia de lectura y
matematicas estan por encima del promedio de la Organizacion de Cooperacion y Desarrollo Econémicos (OCDE),
pero guardan una estrecha relacion con el origen socioeconémico de los alumnos. El Ministerio de Educacion
Nacional, Juventud y Deporte se ha marcado como maximo objetivo prioritario reducir la desigualdad en la educacion,
atajando este problema desde la ensefianza primaria mediante iniciativas como reducir la ratio por aula en las zonas
desfavorecidas y suministrar nuevos recursos, formacion y herramientas pedagdgicas para los docentes.

Francia dispone de una serie de datos sobre el porcentaje de docentes que posee las cualificaciones minimas,
pero —como ocurre en la mayoria de los paises de ingreso alto— esta informacién no se conserva a efectos del
seguimiento del progreso del ODS 4 debido a que el concepto de cualificacién minima varia de un pais a otro. No
obstante, aun persisten algunos desafios, como la mejora del acceso y la aceptacion del desarrollo profesional
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en el empleo. Los resultados de la encuesta internacional sobre profesores, ensefianza y aprendizaje (TALIS) de
2018 destacaron que los docentes de secundaria baja tienen menos oportunidades de capacitacion en el empleo
que los docentes de otros paises de la OCDE.

Por Gltimo, Francia ha adoptado los puntos de referencia del gasto publico en educaciéon recomendados en el
Marco de Accién Educacion 2030: destinar 15% del presupuesto publico total y el 4% del PIB al sector educativo.
En 2018, el tltimo afo del que se dispone de datos, el gasto en educacién de Francia supuso un 9,7% del gasto
total —por debajo del punto de referencia— y un 5,4% del PIB —por encima del punto de referencia—. El gasto
en educacion en todos los niveles desde preescolar hasta la educacion terciaria, tanto en el total del gasto pablico
como en porcentaje del PIB, se mantuvo relativamente estable entre 2012 y 2018. En 2020, el Gobierno introdujo
un plan de estimulo de 100.000 millones de euros que incluye medidas educativas como la transformacion digital
de la educacion y los internados (Internat d'Excellence).

3. CONCLUSION

Francia ha hecho gala de una gran armonizacién entre sus planes nacionales con la agenda educativa global.

El pais ya ha conseguido una educacién practicamente universal y unos niveles elevados de competencia en

los primeros grados, aunque adn no ha sido posible trasladar estos éxitos a la secundaria. La mayoria de los
puntos de referencia nacionales se han establecido en concordancia con las proyecciones estadisticas de la tasa
de crecimiento promedio condicional de los paises. No obstante, es preciso mejorar la disponibilidad de datos
comparables y de definiciones internacionales para los indicadores relativos al seguimiento en el aprendizaje de
los primeros grados y la tasa de personal docente que posee cualificaciones y capacitaciones minimas.

Valores de los indicadores de referencia

_ ]
100 100

EDUCACION DE LA PRIMERA INFANCIA 4.2.2 Tasa de participacion un afio antes de la ensefianza primaria
TASA DE NINOS O ADOLESCENTES FUERA DE LA ESCUELA 4.1.4b Ninos en edad de cursar la educacion primaria - -

4.1.4c Adolescentes en edad de cursar la educacion
secundaria baja - -

4.1.4d Jovenes en edad de cursar la educacion secundaria alta - -
TASA DE FINALIZACION 4.1.2b Primaria - -

4.1.2¢ Secundaria baja - -

4.1.2d Secundaria alta - -
BRECHA DE GENERO Brecha de género en la tasa de finalizacion de secundaria alta - -
APRENDIZAJE 4.1.1a Segundo o tercer grado (matematicas) - -

Porcentaje de alumnos que logran al menos un nivel minimo

4.1.1a Segundo o tercer grado (lectura)

de competencia

4.1.1b Final de la educacion primaria (mateméticas) 64.8 714
4.1.1b Final de la educacion primaria (lectura) 100.0 100.0
4.1.1c Final de secundaria baja (matematicas) 81.0 825
4.1.1c Final de secundaria baja (lectura) 81.0 82.2

DOCENTES CALIFICADOS
Porcentaje de docentes que poseen las cualificaciones
minimas requeridas

4.c.1a Preprimaria - -
4.c.1b Primaria - -
4.c.1c Secundaria baja = =
4.c.1d Secundaria alta - -
GASTO PUBLICO EN EDUCACION FFA.1 Como porcentaje del total del gasto pablico 15 15

FFA.2 Como porcentaje del PIB 4 4
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GUYANA

1. CONTEXTO NORMATIVO

En general, Guyana establecié sus puntos de referencia nacionales del ODS 4 basandose en su Plan para el
Sector Educativo correspondiente a 2021-2025 y en su estudio sobre los nifos sin escolarizar, publicado en
2017. Las principales prioridades identificadas por el Plan eran mejorar la gobernanza y la rendiciéon de cuentas,
el desempefo de los estudiantes en todos los niveles y la eficiencia del sistema educativo. Este plan también
pretende reducir la desigualdad en la educacién y fomentar la empleabilidad y el aprendizaje a lo largo de toda
la vida. Guyana elaboré una estrategia de desarrollo con bajas emisiones de carbono para 2030, un plan a largo
plazo que describia la visién del pais sobre cémo crear una economia doméstica diversificada y sin emisiones de
carbono, conforme a una “agenda ecolégica”.

2. DEFINICION DE LOS PUNTOS DE REFERENCIA

En preescolar, la tasa de asistencia de los nifos de 5 afos es relativamente elevada. En 2012, el afio de referencia,
alcanzé el 95%. Pese a que esta tasa es la misma que el promedio de América Latina y el Caribe, lo cierto es que

la evolucion de Guyana ha sido lenta desde 2003, cuando la participacién en el aprendizaje organizado ya era del
94%, segun datos del IEU. El Ministerio de Educacién de Guyana se ha comprometido a garantizar la educacion
preescolar gratuita desde la edad de 3 afios y 9 meses, centrando en especial la atencién en la participacion de
ninas y ninos de todas las regiones del pais. Sin embargo, la educacién solo es obligatoria a partir de primaria y los
padres pueden elegir si desean que sus hijos cursen la educacién preescolar.

Seguln el IEU, la tasa de nifios o adolescentes fuera de la escuela en edad de cursar la educacién primaria
disminuy6 rapidamente, de un 7% en 2003 a un 2% en 2012, una reduccién promedio anual de 0,5 puntos
porcentuales. En su estudio sobre los nifios sin escolarizar, Guyana fijé puntos de referencia del 1% para 2025 y
2030, con el objetivo de lograr una ligera disminucién con respecto a la linea de base del 2% de 2014.

Se calcula que la tasa de finalizacién de la educacion primaria aumento del 92% en el 2000 al 99% en 2020 (una tasa
media anual de 0,4 puntos porcentuales). Guyana se propone mantener esta cifra, razén por la que ha establecido
puntos de referencia idénticos para 2025 y 2030. Aunque el acceso en primaria es elevado, el pais se ha centrado en
la promocién de un sistema inclusivo que fomente la participacion de los nifos con discapacidad y de los refugiados,
cuyas tasas de abandono escolar son mas altas. El plan sectorial deja patente que el 11% de las personas con
discapacidad no han asistido nunca a la escuela, una cifra excepcionalmente elevada. Para solucionar este problema,
el Gobierno tiene previsto aumentar el apoyo financiero y mejorar el transporte a las escuelas.

Los datos sobre las tendencias de participacién escolar presentan mas carencias en secundaria. Entre
adolescentes en edad de cursar secundaria baja, los datos del IEU apuntan a que la tasa de nifios o adolescentes
fuera de la escuela pasé del 12% en 2009 al 7% en 2012; por su parte, el Gobierno establecié la linea de base del

9% en 2014. El punto referencia para secundaria baja se ha establecido con el objetivo de reducir la tasa de nifios

o adolescentes fuera de la escuela hasta el 1% en 2025 y mantener este nivel hasta 2030. En cuanto a secundaria
alta, esta tasa es mucho mas elevada, un 30% en 2012 y un 37% en el ano de referencia (2014). El Gobierno
pretende reducirla al 15% en 2025 y al 10% en 2030, para lo cual seria necesario acelerar considerablemente la tasa
de progreso. La pobreza constituye una importante causa de desigualdad educativa en el pais, especialmente en
las zonas rurales y en el interior. Precisamente, estas zonas también presentan las tasas de finalizacion mas bajas
y las tasas de abandono escolar mas altas.

La tasa de finalizacion de secundaria baja ha pasado del 69% en el 2000 al 89% en 2020. El Gobierno prevé
conseguir una tasa de finalizacion universal para 2025, partiendo del supuesto de que para entonces se habran
resuelto problemas como la repeticion o la edad de matriculacién excesiva para el curso. La tasa de finalizacion
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de la secundaria alta ha crecido a un ritmo menor, pasando del 39% en el 2000 al 66% en 2020. El Gobierno prevé
una aceleracién, por lo que ha establecido un punto de referencia del 70% para 2025 y del 80% para 2030.

En el estudio de Guyana sobre los nifos sin escolarizar se identificaron varios escollos que dificultan la
participacion escolar, como la gran distancia que los alumnos deben recorrer para acudir a las escuelas, el trabajo
infantil, el embarazo precoz, la pobreza y los obstaculos econémicos. Otra cuestion que se planteaba en el
estudio era la falta de concienciacion de los padres respecto a los beneficios en Gltima instancia de la educacién,
especialmente en las zonas rurales y del interior.

El indicador elegido para reflejar la equidad es la brecha de género en la tasa de finalizacion de secundaria alta, es
decir, la diferencia entre hombres y mujeres. La tasa de finalizacién de secundaria alta en Guyana ha aumentado
considerablemente tanto para las mujeres como para los hombres en los Gltimos 20 afos, prueba fehaciente del
compromiso Y los esfuerzos del pais por mejorar la situacion. Sin embargo, la brecha de género también aumenté en
igual medida entre el 2000 y 2020, de un 6% a un 14%, y con una tasa de finalizacién de secundaria alta mucho mayor
entre las mujeres que entre los hombres. El indicador global 4.51 de los ODS, el indice de paridad de género —que da
a conocer la brecha de género en términos relativos y no absolutos— constata que Guyana se ha mantenido estable
en torno al 1,2% entre el 2000 y 2020, una tasa ligeramente superior a la media regional de América Latina y el Caribe.
Guyana trabaja en un proceso para transformar el sistema educativo con apoyo técnico del Instituto Internacional de
Planeamiento de la Educacién (IIPE) de la UNESCO y apoyo financiero de la Alianza Global para la Educacién. Dicho
proceso tiene por objeto abordar las brechas de género y geograficas que afectan al desempeno escolar.

Ademas del hecho de que la tasa de finalizacién de secundaria alta favorece a las nifias, el plan para el sector
educativo ha puesto de relieve que las ninas obtienen mejores resultados que los nifos en aritmética y
lectoescritura en la ensefianza primaria publica. En sexto grado, las nifias también obtienen mejores resultados en
inglés, matematicas, ciencias y estudios sociales.

Los puntos de referencia para los niveles minimos de competencia se establecen a partir de las evaluaciones
nacionales. No se dispone de datos para los seis indicadores basados en evaluaciones internacionales. Para 2025,
Guyana se propone que el 60% de los nifios tengan un nivel minimo de competencia en lectura y matematicas
en los primeros grados, y aumentar ese porcentaje hasta el 80% y el 85% respectivamente de aqui a 2030. Los
puntos de referencia correspondientes al final de la educacién primaria son del 50% en matematicas y del 70% en
lectura para 2025, y del 80% en ambas materias para 2030. Por Gltimo, los puntos de referencia correspondientes
al final de la secundaria en matematicas son del 50% para 2025 y del 60% para 2030, mientras que los valores
para lectura se sitGan en el 75% y el 85%, respectivamente.

La formacién profesional del personal docente la imparten el Colegio Pedagégico Cyril Potter y la Universidad

de Guyana. Debido a la firme conviccién de que capacitar mejor a los docentes tendra un efecto positivo en el
desempenfio de los alumnos, los Gltimos cuatro planes incluian el objetivo normativo de aumentar la proporcién de
Docentes con las calificaciones minimas requeridas.

El porcentaje de docentes con las calificaciones minimas requeridas en Guyana ha aumentado considerablemente
en los Ultimos afos en preescolar y primaria. Ha pasado del 37% en el 2000 al 65% en 2012 para los docentes

de preescolar, y del 51% al 70% en primaria durante ese mismo periodo. Este progreso debe mantenerse si

el pais pretende alcanzar sus puntos de referencia del 80% en 2025 y del 90% en 2030 para ambos niveles.

No se ha producido ningln avance en secundaria baja; entre 2003 y 2009, el porcentaje de docentes con las
calificaciones minimas requeridas se mantuvo estable en el 57%. Los puntos de referencia establecidos prevén
que el nivel aumente hasta el 84% en 2025 y el 95% en 2030. Se fijaron objetivos idénticos para secundaria alta,
aunque deberia avanzarse a un ritmo mas rapido, dado que en el afo de referencia (2009) apenas la mitad de los
docentes de secundaria alta estaban debidamente capacitados.

Ademas de cursos de formacién inicial de docentes, el Ministerio de Educacién ha presentado un programa
sistematico de desarrollo profesional continuo que se imparte principalmente durante las vacaciones de verano.
Los docentes que participen en estos programas obtendran créditos, y aunque la asistencia no es obligatoria,
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los créditos se tienen en cuenta a la hora de valorar las oportunidades de ascenso. El Ministerio se ha decidido a
reestructurar su proceso de desarrollo profesional continuo para expandir sus iniciativas de formacién docente
mas alla de las vacaciones de verano. Por orden del ministro, todo el personal docente debe estar debidamente
capacitado de aqui a 2025. Para ello, se ha ampliado el nimero de centros que imparten cursos de formacién
inicial de docentes en todo el pais. Asi, los maestros en formacion tienen acceso por primera vez a formacion
sincrénica y asincroénica.

Por dltimo, Guyana ha establecido puntos de referencia muy ambiciosos para los dos indicadores sobre gasto pablico
en educacion. El gasto publico como porcentaje del PIB disminuyé del 8,5% en el 2000 al 4,5% en 2018. Guyana
pretende restablecer este valor hasta el 6% en 2025 y el 8% en 2030. El gasto en educacién como porcentaje del total
del gasto publico también se redujo entre el 2000 y 2018, pasando de un 17,7% a un 16%. Su alcance debe ampliarse
rapidamente si se pretende alcanzar los puntos de referencia del 20% para 2025 y del 25% para 2030.

3. CONCLUSION

Guyana ha establecido una serie de metas ambiciosas pero viables para numerosos indicadores. El pais ha
avanzado considerablemente en la consecucion de los puntos de referencia, especialmente de aquellos relativos
a las tasas de finalizacion de ambos ciclos de secundaria. Sin embargo, para que el ejercicio nacional de evaluacion
comparativa del ODS 4 sea eficaz, serad necesario mejorar la puntualidad y la disponibilidad de los datos, sobre
todo de los relativos a los resultados del aprendizaje. Finalmente, sigue habiendo algunas diferencias entre los
datos nacionales y los datos comparables a escala internacional, por lo que algunas lineas de base son diferentes
(por ejemplo, en materia de tasas de nifios sin escolarizar) y, por ende, también lo son las perspectivas sobre la
ambicion y la viabilidad de los puntos de referencia propuestos para 2025 y 2030.

Valores de los indicadores de referencia

_ S ]
100 100

EDUCACION DE LA PRIMERA INFANCIA 4.2.2 Tasa de participacion un afio antes de la ensefianza primaria
TASA DE NINOS O ADOLESCENTES FUERA DE LA ESCUELA 4.1.4b Ninos en edad de cursar la educacién primaria 1 1
4.1.4c Adolescentes en edad de cursar la educacién secundaria baja 1 1
4.1.4d Jovenes en edad de cursar la educacion secundaria alta 15 10
TASA DE FINALIZACION 4.1.2b Primaria 100 100
4.1.2¢ Secundaria baja 100 100
4.1.2d Secundaria alta 70 80
BRECHA DE GENERO Brecha de género en la tasa de finalizacién de secundaria alta - -
APRENDIZAJE 4.1.1a Segundo o tercer grado (matematicas) 60 80
Ezrcc::]t;ii::c?alumnos B R R ) 4.1.1a Segundo o tercer grado (lectura) 60 85
4.1.1b Final de la educacion primaria (matematicas) 50 80
4.1.1b Final de la educacién primaria (lectura) 70 80
4.1.1c Final de secundaria baja (matematicas) 50 60
4.1.1c Final de secundaria baja (lectura) 75 85
DOCENTES CALIFICADOS 4.c.1a Preprimaria 80 90

Porcentaje de docentes que poseen las cualificaciones

L ) 4.c.1b Primaria 80 90
minimas requeridas

4.¢.1c Secundaria baja 84 95

4.c.1d Secundaria alta 84 95

GASTO PUBLICO EN EDUCACION FFA.1 Como porcentaje del total del gasto pablico 20 25

FFA.2 Como porcentaje del PIB 6 8

a7
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| INDIA

1. CONTEXTO NORMATIVO

La India ha establecido sus puntos de referencia nacionales para los indicadores del ODS 4 a partir de los objetivos
contenidos en su Politica Nacional de Educacién de 2020 y del progreso logrado hasta la fecha. De hecho, la
propia Politica Nacional de Educacion se ha orientado para armonizarla con el ODS 4 e incidir en desarrollar el
potencial creativo de la juventud. Esta politica tiene por objeto inculcar en los alumnos un profundo orgullo

de ser indios, no solo en un sentido identitario, sino también animico, intelectual y practico. Ademas, pretende
desarrollar conocimientos, habilidades, valores y disposiciones que promuevan un compromiso responsable

con los derechos humanos, el desarrollo y la vida sostenibles, y el bienestar global, cualidades que reflejan a un
ciudadano del mundo.

El Ministerio de Educacién ha tomado medidas para universalizar la prestacion de una educacién de calidad,
tal como se estipula en el ODS 4. El Performance Grading Index (indice de calificacién del desempeno),

el Sistema de Informacién Unificado de Educacién por Distritos (UDISE+) y la Encuesta nacional sobre
rendimiento escolar son las principales iniciativas de datos para supervisar el progreso escolar. También

son dignas de mencion la encuesta sobre la educacion superior de la India y las publicaciones anuales sobre
el gasto en educacion, ya que constituyen las principales herramientas de seguimiento en la educacién
superior. A la hora de desarrollar el proceso de evaluacion comparativa, el Ministerio de Educacién se basé en
los indicadores finalizados por el Grupo de Cooperacion Técnica. Este proceso se completé tras consultar a
su Division de Programas y evaluar los resultados de la Encuesta nacional sobre rendimiento escolar de 2021,
los datos y los indicadores del UDISE+ de 2020 y otras fuentes de datos pertinentes. La autoridad nacional
competente del Departamento de Educacién Escolar y Alfabetizacién es quien somete a consulta y aprueba
estos puntos de referencia.

Este Departamento ha decidido no definir puntos de referencia para los indicadores extraescolares, ya que no
forman parte de los indicadores globales del ODS 4 y el Ministerio no recaba datos sobre los nifios sin escolarizar.
Asimismo, la responsabilidad de establecer puntos de referencia relativos al gasto en educacion recae sobre

el Departamento de Educacion Superior del Ministerio de Educacién. En la Politica Nacional de Educacién se
menciona de manera explicita la intenciéon de "aumentar la inversion pablica en el sector de la educaciéon para
alcanzar el 6% del PIB lo antes posible” (pag. 61) y, por consiguiente, este objetivo se ha incluido en el gjercicio de
evaluaciéon comparativa.

2. DEFINICION DE LOS PUNTOS DE REFERENCIA

En 2020, la tasa de participacion en el aprendizaje organizado por lo menos un afio antes de acceder ala
educacion primaria alcanzo el 87,2%. El Gobierno de la India se ha marcado el objetivo de aumentar esta tasa
hasta el 95% en 2025 y el 100% en 2030. La Politica Nacional de Educacién de 2020 prevé la ampliacion de los
centros de educacién infantil, sobre todo en las regiones peor dotadas desde el punto de vista econémico, con
miras a facilitar el acceso a la educacion de las poblaciones necesitadas. En esta nueva estructura contemplada
por la Politica Nacional de Educacién se incluyen por primera vez la atencién y educacién de la primera infancia a
partir de los 3 anos.

Las tasas de finalizacién de primaria y secundaria baja deben alcanzar el 100% de aqui a 2030; para
secundaria alta, el objetivo se ha fijado en el 88%. La Politica incluye una reestructuracién de los niveles
académicos en mdltiples ramas, como la educacion preescolar, la educacion basica estratificada o la
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educacion terciaria. La nueva estructura académica puede propiciar una mejora de las tasas de finalizacién
a mediano plazo, al menos hasta secundaria baja. A fin de alcanzar los puntos de referencia en el plazo
estipulado, es preciso redoblar los esfuerzos para reducir las tasas de abandono escolar, especialmente en
secundaria baja y alta. Reducir a cero las tasas de abandono escolar es una de las nuevas prioridades del
Gobierno de la India. Hacer hincapié en las clases y las escuelas ayudara a identificar las intervenciones
especificas necesarias para reducir el abandono escolar.

En materia de equidad, la brecha de género en la tasa de finalizacién de secundaria alta se redujo entre 2010 y
2020. En 2010, esta brecha se elevaba a los 9,8 puntos porcentuales en favor de los hombres, frente a los

5,1 puntos porcentuales de 2020. La Politica Nacional de Educacién se centra en la equidad, incluida la equidad
de género. Se espera que tener mas en cuenta las consideraciones de diversidad se traduzca en una tasa de
finalizacion de secundaria alta equilibrada entre hombres y mujeres.

La India ha establecido sus puntos de referencia sobre aprendizaje sin perder de vista los objetivos de la Politica
y los logros medidos por la Encuesta nacional sobre rendimiento escolar. Las cifras mas recientes se han
utilizado para estimar el punto de referencia sobre la proporcién de alumnos que alcanzan el nivel minimo de
competencia en tercer y quinto grado (final de la educacién primaria) y en octavo grado (final de secundaria baja)
en matematicas y lectura. Los resultados de la Encuesta nacional sobre rendimiento escolar de 2021 muestran
una reduccién del nivel minimo de competencia en cada grado en comparacioén con la encuesta de 2017. Los
puntos de referencia relativos al nivel minimo de competencia en el tercer grado en matematicas y lectura

se han establecido en el 63,5% y el 56,6% para 2030, respectivamente. En comparacién con los resultados de

la Encuesta nacional sobre rendimiento escolar de 2021, los puntos de referencia para 2030 son un 20% y un
18% mas altos en matematicas y lectura, respectivamente. Los puntos de referencia correspondientes al final de
la educacion primaria para 2030 son del 52,3% en matematicas y del 55,6% en lectura. Por su parte, los puntos
de referencia para 2030 correspondientes al final de secundaria baja se fijaron en el 47,4% en matematicas y el
46,0% en lectura.

La Politica Nacional de Educaciéon contempla varios medios con miras a aumentar el desempeno de los alumnos,
como ofrecer un aprendizaje pertinente de la primera infancia para reducir el nimero de alumnos que se quedan
rezagados desde el primer grado, asi como reducir el nimero maximo de alumnos por clase a menos de 30.

Ante la gran variedad de estrategias para mejorar el aprendizaje, la India pretende abordar los retos educativos
mediante herramientas como recursos pedagdgicos actualizados o la nutricién en el hogar. Uno de los principales
objetivos de la Politica Nacional de Educacién es priorizar las competencias en aritmética y lectoescritura y
redisefarlas en todos los planes de estudio.

En 2021, el porcentaje de docentes que poseian las cualificaciones minimas exigidas oscil6 entre el 84% y el
91% en todos los niveles desde preescolar a la secundaria alta. La secundaria alta presenta los porcentajes
mas elevados, con un 91,3% de docentes cualificados; en comparacion, la tasa de primaria fue del 89,5%. Las
cualificaciones minimas establecidas por el Consejo Nacional de Formacién del Profesorado ya no permiten
ejercer la docencia sin poseer las cualificaciones minimas exigidas. El Gobierno ofrece una formacién
rigurosa a los docentes mediante diversos programas de formacién, como la Iniciativa nacional para el
progreso holistico de los directores de escuela y los docentes. La India se ha comprometido a que todos los
docentes posean las cualificaciones pertinentes establecidas a escala nacional para alcanzar la meta del ODS
4 de aqui a 2030.

Las politicas educativas nacionales de la India reafirman el compromiso de que el gasto publico en educacion
alcance el 6% del PIB. En 2020, el gasto en educacién como porcentaje del PIB fue del 4,5%. La Politica Nacional
de Educacién ha recalcado la necesidad de que el gobierno central y los estados colaboren para aumentar la
inversion pablica en el sector educativo hasta alcanzar el 6% lo antes posible. Se espera que el gasto publico en
educacion como porcentaje del PIB alcance el 6% de aqui a 2025 y se mantenga en ese nivel hasta 2030.
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3. CONCLUSION

La India ha declarado de forma inequivoca que los docentes deben constituir la piedra angular de la reforma

del sector educativo, asi como garantizar que todos los nifios reciban una educacion de calidad. Ademas, de

cara a fomentar la inclusién, la diversidad debe abordarse desde distintas perspectivas. La Politica Nacional de
Educacién también contempla la reestructuracion del sistema educativo en elementos pedagdgicos y curriculares
diferenciados mas acordes a las estructuras académicas internacionales. La Politica se rige por una lista de
principios centrados principalmente en el desarrollo de competencias de alfabetizacién y aritmética, asi como de
diversas habilidades cognitivas y conductuales. Ademas, se menciona de manera explicita la formalizacién de las
evaluaciones del aprendizaje.

A fin de alcanzar los puntos de referencia establecidos por el Gobierno de la India, es preciso contar con recursos
financieros adecuados y con mecanismos de ejecucién eficaces dirigidos por lideres politicos comprometidos. Si
aumenta la financiacion, se prioriza la calidad de la educacion y se refuerza el personal docente, la India deberia
ser capaz de mejorar sus resultados del aprendizaje y las tasas de participaciéon y finalizaciéon en todos los niveles.

Valores de los indicadores de referencia

EDUCACION DE LA PRIMERA INFANCIA 4.2.2 Tasa de participacion un afio antes de la ensefianza primaria

Punto de referencia nacional
95 100

TASA DE NINOS O ADOLESCENTES FUERA DE LA ESCUELA 4.1.4b Ninos en edad de cursar la educacién primaria - -

4.1.4c Adolescentes en edad de cursar la educacion - -
secundaria baja

4.1.4d Jovenes en edad de cursar la educacién secundaria alta - -

TASA DE FINALIZACION 4.1.2b Primaria 98.5 100
4.1.2¢ Secundaria baja 98.5 100
4.1.2d Secundaria alta 84 88
BRECHA DE GENERO Brecha de género en la tasa de finalizacion de secundaria alta - -
APRENDIZAJE 4.1.1a Sequndo o tercer grado (matematicas) 52.9 63.5
(Fj’grcc:rr;t;iis:;;umnos 4B e B 4.1.1a Segundo o tercer grado (lectura) 472 56.6
4.1.1b Final de la educacion primaria (matematicas) 436 52.6
4.1.1b Final de la educacién primaria (lectura) 436 55.6
4.1.1c Final de secundaria baja (matematicas) 39.5 474
4.1.1c Final de secundaria baja (lectura) 383 46.0
DOCENTES CALIFICADOS 4.c.1a Preprimaria 95 100
rpnof:]cirer:::i gz :r?;::tes que poseen las cualificaciones 4.¢1b Primaria 95 100
4.c.1c Secundaria baja 95 100
4.¢.1d Secundaria alta 95 100
GASTO PUBLICO EN EDUCACION FFA.1 Como porcentaje del total del gasto pablico 17 17

FFA.2 Como porcentaje del PIB 6 6
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JORDANIA

1. CONTEXTO NORMATIVO

Con el firme compromiso de cumplir la agenda de Educacion 2030, la Visién Jordania 2025 y la Estrategia Nacional
para el Desarrollo de los Recursos Humanos 2016-2025, el Ministerio de Educacién de Jordania elaboré su Plan
Estratégico de Educacién 2018-2022 en torno a seis ambitos prioritarios: educacion y desarrollo de la primera
infancia; acceso y equidad; fortalecimiento del sistema; calidad, recursos humanos; y formacién profesional.

El Ministerio de Educacién ha completado recientemente el examen de mitad de periodo del Plan Estratégico de
Educacién y ha decidido prorrogar dicho Plan hasta 2025 para abordar las necesidades educativas emergentes que
surgieron a raiz de la pandemia de COVID-19, ademas de para mitigar los riesgos relativos a los logros y avances
iniciales del Plan. El Ministerio de Educacién ha mejorado la armonizacién de las metas del ODS 4 y del Plan
Estratégico de Educacion, especialmente porque el examen de mitad de periodo del Plan coincidié con el proceso de
evaluacion comparativa del ODS 4, lo que ha permitido al Ministerio integrar estos puntos de referencia en el Plan.

Jordania presentd su primer proyecto del examen nacional voluntario del ODS 4 en 2019, abarcando el periodo
comprendido entre 2015 y 2019. Tras examinar el proyecto con mayor detenimiento, el Ministerio de Educacién decidié
mejorar el informe. Por consiguiente, el Ministro de Educacién aprobé una version definitiva del examen nacional
voluntario del ODS 4 en diciembre de 2020 y la presento ante la UNESCO para integrarla en la sintesis regional.

Se elaboraron hojas informativas sobre el progreso de Jordania para cada una de las metas del ODS 4, las cuales
se presentaron a modo de resumen de los avances basados en el examen nacional voluntario. En la actualidad, el
Ministerio de Planificacién y Cooperacién Internacional coordina los esfuerzos y colabora con otros ministerios y
asociados nacionales en el segqundo examen nacional voluntario sobre la aplicacién de la Agenda 2030 por parte
de Jordania, que abarca todos los ODS, desde el primer informe presentado en 2017.

Jordania se embarcé en el proceso de definir los puntos de referencia nacionales en 2021, adoptando un conjunto
de medidas para coordinar los esfuerzos relativos al ODS 4 a través de la Comisién Nacional de Jordania para la
UNESCO. Dichas medidas incluyen la formacién de un equipo nacional de educacién, compuesto por un comité
técnico especializado, un comité especial encargado de medir y desarrollar los indicadores del ODS 4 y otro
encargado de redactar y preparar el informe nacional. El equipo nacional de educacién colaboré estrechamente
con el personal pertinente del Ministerio de Educacién y con los grupos de trabajo técnicos del examen de mitad
de periodo del Plan Estratégico de Educacion a fin de garantizar que el plan refleje los puntos de referencia y que
estos se integren en el plan de trabajo.

El comité que definio los puntos de referencia nacionales se basé en los siguientes elementos:
B El Plan Estratégico de Educacion.
B Los logros de afios anteriores para cada indicador.

B | os puntos de referencia regionales minimos y los promedios regionales de la linea de base (2015)
proporcionados por el IEU.

B Las opiniones de las autoridades del Ministerio de Educacién responsables de la consecucién de los objetivos
(cuando no se disponga de indicadores al respecto), asi como los futuros planes operacionales y los
programas que el Ministerio ha emprendido para alcanzar los objetivos deseados.

Dado que el desarrollo de los puntos de referencia coincidié con el examen de mitad de periodo del Plan Estratégico
de Educacién, fue posible afadir estos indicadores a los indicadores del Plan y garantizar que se utilicen en él.
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Los principales desafios a la hora de desarrollar los puntos de referencia nacionales incluyeron la coordinacién con
las partes interesadas nacionales y la incertidumbre causada por la pandemia de COVID-19.

2. TENDENCIAS DEL PROCESO DE DESARROLLO DE LOS PUNTOS DE REFERENCIA

En 2019, la tasa de participacion en el aprendizaje organizado de los nifios de 5 afos se situé en el 45%. A partir
de este valor, Jordania ha definido puntos de referencia nacionales del 50% para 2025 y del 55% para 2030. Segin
los ultimos datos publicados por el IEU, la tasa de participacién aumenté al 49,6% en 2020, por lo que alcanzar el
indicador establecido para 2025 parece viable.

Los Unicos datos disponibles sobre las tasas de nifos sin escolarizar en Jordania datan de 2007 y 2018 para

los tres niveles educativos. Jordania ha definido sus puntos de referencia nacionales a partir de los Gltimos
indicadores disponibles, correspondientes a 2018. La tasa de nifos o adolescentes fuera de la escuela en edad de
cursar la educacion primaria fue del 2,2% en 2018 y los puntos de referencia se han fijado en el 2,1% para 2025 y
el 2% para 2030. La tasa de adolescentes sin escolarizar en edad de cursar secundaria baja fue del 6,5% en 2018 y
los puntos de referencia se han fijado en el 6,3% para 2025 y el 6% para 2030. Las tasas de jévenes sin escolarizar
en edad de cursar secundaria alta son mas elevadas; el indicador mas reciente (2018) fue del 24,2% y los puntos
de referencia se han definido en el 24% para 2025 y el 23% para 2030.

Desde 20009, la tasa de finalizacion de primaria en Jordania siempre se ha estimado en el 98%. Empez6 a
aumentar en 2015 y el porcentaje de jévenes que han completado la educacién primaria mas de cinco afos
después de la edad oficial de graduacién alcanzé el 98,3% en 2020. Los puntos de referencia nacionales son
del 99,5% para 2025 y del 99,6% para 2030. Desde el 2000, las tasas de finalizacion en secundaria baja han
aumentado de forma sostenida, puesto que han pasado del 82% al 91,2% en 2020. Se han definido puntos de
referencia del 95% para 2025 y del 96% para 2030. Las tasas de finalizacion de secundaria alta también han
aumentado de forma sostenida desde el afo 2000, alcanzaron un nivel maximo del 62,5% en 2013 y luego
descendieron ligeramente hasta el 59,1% en 2020. Los puntos de referencia se fijaron en el 70% para 2025 y el
71% para 2030, muy cerca de los puntos de referencia globales (67% y 72%, respectivamente).

La brecha de género en la tasa de finalizacion de secundaria alta ascendié al 13% en 2021, con una tasa de
finalizacién mucho mas alta entre las mujeres que entre los hombres. Jordania espera reducir la brecha de género
al 11,5% en 2025 y al 10% en 2030. En cambio, la brecha de género en 2020 era del 3,5% en Africa del Norte y Asia
Occidental y del 1,7% a escala global. En cuanto al indicador global 4.5.1 de los ODS, el indice de paridad de género
—aque da a conocer la brecha de género en términos relativos— constaté un rapido aumento del 1,16% en el
2000 al 1,46% en 2020, muy por encima de la media regional (1,06%) y global (1,03%).

Jordania ha participado en varias evaluaciones internacionales, como el PISA. Los resultados de las dltimas
evaluaciones PISA, completadas en 2015 y 2018, permitieron medir el porcentaje de alumnos que alcanzaron al
menos el nivel minimo de competencia al final de secundaria baja. En 2018, el 41% de los alumnos de 15 anos
habian alcanzado el nivel minimo de competencia en matematicas; y el 59%, en lectura. En consecuencia,
Jordania ha establecido puntos de referencia en matematicas y lectura del 43% y el 63% para 2025 y del 45% y
el 65% para 2030. Asimismo, Jordania ha definido puntos de referencia para los alumnos que han obtenido el
nivel minimo de competencia al final de primaria en ambas materias, pese a que no se dispone de datos a escala
nacional sobre este nivel educativo o los primeros grados.

Desde 2013, el porcentaje de docentes con las calificaciones minimas requeridas se ha estimado en el 100% para
todos los niveles educativos. Por lo tanto, los puntos de referencia para 2025 y 2030 se han fijado en esa misma cifra.

Disponemos de datos sobre el gasto publico en educacién en Jordania desde 2005. El indicador de gasto puablico
en educacién como porcentaje del total del gasto publico ha fluctuado mucho a lo largo de los afios: el porcentaje
mas alto se registré en 2007 (13,9%) y el mas bajo en 2010 (8,1%). Posteriormente, el indicador aumenté de forma
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sostenida hasta alcanzar el 12,2% en 2016. Los valores mas recientes son mas bajos: un 9,8% en 2018 y un 9,9% en
2019. Se aprecia la misma tendencia en el indicador sobre gasto pablico en educaciéon como porcentaje del PIB,
con un cenit del 5,0% en 2007 que se redujo hasta el 3,1% en 2010. Los ultimos valores disponibles mantienen
esta tendencia a la baja, un 3% tanto en 2018 como en 2019. El gasto en educacién del Ministerio de Educacion
depende de los planes ministeriales, en especial el Plan Estratégico de Educacion, ademas de otras cuestiones
contextuales como los refugiados y la pandemia de COVID-19.

3. CONCLUSION

Jordania ha reforzado su sistema, por ejemplo, en materia de planificacién y seguimiento con base empirica (gracias
a un solido sistema de informacién de la gestion de la educacion); inclusion y diversidad en la educacion; puentes

de aprendizaje para garantizar la continuidad de las clases de recuperacion; y el diagnéstico nacional para abordar

la pérdida de aprendizaje. La respuesta a los desafios derivados de la pandemia de COVID-19, como la pérdida de
aprendizaje, el fortalecimiento de los sistemas y la planificacién basada en crisis, esta vinculada al enfoque de
“reconstruir para mejorar”. Se trata de una oportunidad para transformar la educacion sin dejar a nadie atras. Tras

la pandemia de COVID-19, el Ministerio de Educacién se plantea transformar la educacién para satisfacer mejor las
necesidades de todos los nifios y los jévenes. Ello incluye abordar la inclusién y diversidad como objetivo definitivo
del ODS 4 y priorizar a los nifos y los jévenes vulnerables en riesgo de exclusién, tanto aquellos que forman parte
del sistema educativo como aquellos ajenos a él. A fin de mantener el impulso del Plan Estratégico de Educaciéon y el
ODS 4, sera preciso concertar los esfuerzos financieros y de coordinacién en los anos venideros.

Valores de los indicadores de referencia

_ s |
50 55

EDUCACION DE LA PRIMERA INFANCIA 4.2.2 Tasa de participacion un afio antes de la ensefianza primaria
TASA DE NINOS O ADOLESCENTES FUERA DE LA ESCUELA 4.1.4b Nifos en edad de cursar la educacion primaria 21 20

4.1.4c Adolescentes en edad de cursar la educacion

secundaria baja 6.3 6.0
4.1.4d J6venes en edad de cursar la educacién secundaria alta 24.0 23.0
TASA DE FINALIZACION 4.1.2b Primaria 99.5 99.6
4.1.2c Secundaria baja 95.0 96.0
4.1.2d Secundaria alta 70.0 71.0
BRECHA DE GENERO Brecha de género en la tasa de finalizacion de secundaria alta - -
APRENDIZAJE 4.1.1a Segundo o tercer grado (matematicas) - -

Porcentaje de alumnos que logran al menos un nivel minimo
de competencia

4.1.1a Segundo o tercer grado (lectura)

4.1.1b Final de la educacion primaria (matematicas) 30.2 36.7
4.1.1b Final de la educacién primaria (lectura) 52.2 55.8
4.1.1c Final de secundaria baja (matematicas) 43.0 45.0
4.1.1c Final de secundaria baja (lectura) 63.0 65.0
DOCENTES CALIFICADOS 4.c.1a Preprimaria 100 100
rprﬂ:]cirer:::i gz jr?;::tes que poseen las cualificaciones 4.¢1b Primaria 100 100
4.c.1c Secundaria baja 100 100
4.c.1d Secundaria alta 100 100
GASTO PUBLICO EN EDUCACION FFA.1 Como porcentaje del total del gasto publico 135 15.0
FFA.2 Como porcentaje del PIB 40 40
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ESTABLECIMIENTO DE COMPROMISOS

| REPUBLICA DEMOCRATICA POPULAR LAO

1. CONTEXTO NORMATIVO

La Repdblica Democratica Popular Lao ha definido sus indicadores basandose principalmente en su Plan de
Desarrollo de la Educacién y el Sector Deportivo para 2021-2025 y su Noveno Plan Nacional Quinquenal de
Desarrollo Socioeconémico para 2021-2025. Ambos documentos se guian por la Visiéon 2030 del pais, cuyo propésito
es abandonar la categoria de pais menos adelantado para 2025 y convertirse en un pais de ingreso mediano alto
para 2030. El Plan Nacional ha identificado el desarrollo de los recursos humanos como uno de los seis resultados
clave para alcanzar la Vision 2030. Ademas, establece objetivos para los distintos niveles educativos y exige que se
refuerce el sistema en su conjunto para garantizar una educacién de calidad y equitativa para todos.

La Republica Democratica Popular Lao ha logrado importantes avances en materia educativa. Sin embargo, también
debe ocuparse de las disparidades educativas, los bajos resultados del aprendizaje de los alumnos, los bajos indices
de transicion de la escuela primaria a la secundaria y los altos indices de abandono en los primeros grados de
secundaria baja. El Plan de Desarrollo se formulé para subsanar estos problemas y armonizarse con el Plan Nacional.
Se estructura en torno a ocho esferas prioritarias (resultados de alto nivel) que estan alineadas con las metas del
ODS 4, aunque no todas ellas son pertinentes a efectos del proceso de evaluacién comparativa del ODS 4.

Con el objetivo de definir los valores de los puntos de referencia nacionales, la Repdblica Democratica Popular

Lao cred un equipo técnico compuesto por el director del Centro de Estadisticas de Educacion y Deportes,
representantes de los departamentos de planificacién y de la Comisién Nacional de Lao para la UNESCO, y otros
funcionarios. Este equipo revisé minuciosamente los objetivos establecidos en los planes y las politicas nacionales.
Determind que la mayoria de los valores seguian siendo pertinentes y los utilizd para elaborar los puntos de
referencia, y en los casos en los que no se habian fijado objetivos se utilizaron indicadores indirectos. Por ejemplo,
la tasa bruta de acceso al Gltimo grado de un nivel educativo dado se utilizé para estimar la tasa de finalizacién, y la
tasa neta de matriculacion se utilizé para estimar la tasa de nifos o adolescentes fuera de la escuela. Asimismo, no
habia puntos de referencia disponibles para algunos indicadores, por ejemplo, de los indicadores de aprendizaje al
final de secundaria baja. En estos casos, las proyecciones del IEU se sometieron a un proceso exhaustivo de revision,
debate y adaptacién para definir los valores nacionales. Los puntos de referencia se debatieron en una reunién

de consulta nacional en septiembre de 2021 a la que acudieron 28 representantes de los distintos ministerios y
departamentos implicados, después de la cual fueron aprobados por el Ministro de Educacién y Deporte.

El ejercicio de desarrollo de los puntos de referencia revistié una importancia especial en la Republica Democratica
Popular Lao, ya que suponia una oportunidad de revisar las politicas y los planes nacionales, especialmente en el
contexto de la pandemia. De esta manera, el pais pudo identificar las carencias de datos y definir un sistema de
seguimiento periddico, pero el aspecto mas importante de la elaboracién de los puntos de referencia es que ha
contribuido a revitalizar el impulso del ODS 4 en el pais al reunir a todas las partes interesadas.

2. DEFINICION DE LOS PUNTOS DE REFERENCIA

La Republica Democratica Popular Lao ha mejorado considerablemente la tasa de participacion en el aprendizaje
organizado un afo antes de la ensefianza primaria, que ha pasado del 9,5% en el 2000 a mas del 70% en 2020.

El objetivo es alcanzar el 86% en 2025 y el 90% en 2030. Con este cometido en mente, la tasa debe aumentar en
un 3% anual entre 2020 y 2025, y en algo menos de un 1% entre 2025 y 2030. Aunque el ritmo se ha reducido en
cierta medida entre 2018 y 2020, los avances logrados hasta la fecha indican que el pais esta bien encaminado
para alcanzar este objetivo, dado que el Plan de Desarrollo hace especial hincapié en ampliar la educaciéon
preescolar y reforzar el personal docente de preescolar.
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La Republica Democratica Popular Lao se ha comprometido sin ambages a universalizar la educacién y reducir la
tasa de nifos o adolescentes fuera de la escuela. Entre el 2000 y 2020, la tasa de nifios o adolescentes fuera de
la escuela en edad de cursar la educacién primaria se redujo de un 24% a algo mas de un 8%. Sin embargo, cabe
mencionar que los avances mas importantes se consiguieron entre el 2000 y 2010, progreso que se estancé

—e incluso experimentd retrocesos— entre 2010 y 2020. A fin de alcanzar el objetivo de reducir la tasa de ninos
o adolescentes fuera de la escuela hasta el 1% de aqui a 2030, el pais debe centrarse en mejorar la eficiencia,
reduciendo las tasas de abandono escolar y ampliando el acceso a la educacién en las zonas rurales. Desde el afio
2000, las tasas de nifos sin escolarizar en secundaria apenas han disminuido. La tasa de nifos o adolescentes
fuera de la escuela en secundaria baja era del 30% en 2020; el objetivo es reducirla hasta el 12,2% en 2025 y el
8,6% en 2030. Es preciso redoblar los esfuerzos para alcanzar estos objetivos.

La Republica Democratica Popular Lao aspira a universalizar la educacién primaria de aqui a 2030. En 2020, la
linea de base de la tasa de finalizacién en primaria se fijé en el 66,5%. En aras de este ambicioso objetivo, el punto
de referencia debe aumentar en mas de tres puntos porcentuales al afio, pese a que en los Gltimos 20 anos

solo ha aumentado en algo mas de un 1% anual. A este respecto, las bajas tasas de transicion de la primaria a
secundaria baja y de secundaria baja a secundaria alta son importantes cuellos de botella. El Plan de Desarrollo
afirma que se han realizado “importantes esfuerzos para desarrollar documentos normativos, revisar los planes
de estudio, distribuir materiales de ensefanza y aprendizaje y formacién docente”, un proceso que continuara en
el futuro. En lo tocante a la mejora de la matriculaciéon y la reduccién de las tasas de abandono, se han priorizado
los 40 distritos con menos recursos a la hora de brindar apoyo a las familias y ampliar la oferta de becas. En el
marco del Plan de Desarrollo, ampliar la ensefianza técnica y profesional en secundaria podria contribuir a reducir
las tasas de ninos sin escolarizar en ese nivel. Ademas, se han dado pasos para elaborar normas de calidad que
reconozcan todas las formas de aprendizaje —las cuales se acreditarian mediante la concesion de certificados—
ademas de para revisar los sistemas de acreditacion existentes a fin de reconocer distintos tipos de aprendizaje,
incluido el aprendizaje informal, en funcién de los marcos de cualificaciéon pertinentes.

En materia de equidad en la educacién, el pais ha avanzado considerablemente en la reducciéon de las desigualdades
de género. Entre el 2000 y 2020, el indice de paridad de género en la tasa de finalizacion de secundaria aumenté del
0,57% al 1,01%, y la brecha de género se redujo de un 8,5% al 0%. La Republica Democratica Popular Lao pretende
mantener la paridad hasta 2030 y aumentar la tasa de finalizacion de la ensefianza secundaria. Con arreglo al Plan
de Desarrollo, se ha previsto crear escuelas de clase (nica para mejorar la prestacion de servicios en los 40 distritos
prioritarios, ademas de identificar recursos humanos y financieros adicionales para estas escuelas y utilizar las
tecnologias de la informaciéon y la comunicacién para reducir las diferencias entre las zonas rurales y urbanas.

En cuanto a los indicadores de resultados del aprendizaje, la evaluacién nacional del aprendizaje de los alumnos
de 2011 evidencié que la proporcién de alumnos de tercer grado con un nivel minimo de competencia solo era
del 24% en lectura y del 18% en matematicas. El pais ha fijado sus puntos de referencia en un 50% para 2025 y
un 66% para 2030 en lectura, y un 30% y un 42% en matematicas para los mismos afnos de referencia. Al final de
la escuela primaria, el porcentaje de alumnos que adquirian un nivel minimo de competencia apenas alcanzaba
el 8% en lectura y el 2% en matematicas en 2018. El pais no dispone de ningln procedimiento para evaluar el
aprendizaje al final del primer ciclo de la ensenanza secundaria.

En lo tocante al docentes con las calificaciones minimas requeridas, se han establecido puntos de referencia
cercanos al 100% para todos los niveles de ensefanza, desde la educacién preescolar hasta la secundaria alta.
En los dos Ultimos decenios, el pais ha experimentado una mejora constante de la tasa de Docentes con las
calificaciones minimas requeridas en todos los niveles educativos, con un 94% en preescolar en 2020 y cerca del
100% en el resto de niveles educativos. Teniendo en cuenta la linea de base, el pais deberia ser capaz de cumplir
los objetivos fijados para 2025 y 2030.

La Repdblica Democratica Popular Lao ha demostrado un compromiso inquebrantable con la mejora de la calidad de
la educacion en el pasado, y su plan actual para el sector educativo es prueba de que mantienen dicho compromiso.
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Ha emprendido esfuerzos considerables para mejorar la calidad de la educacion, ha desarrollado un nuevo marco
de cualificacion docente y ha reforzado las instituciones de formacién docente. Ademas, ha adoptado medidas
para revisar su plan de estudios, incidiendo en mejorar el aprendizaje de los alumnos. Otras estrategias incluyen el
desarrollo de una evaluacién cualitativa nacional de los resultados del aprendizaje de los alumnos y el uso de datos
para mejorar la calidad. El Plan de Desarrollo también pretende poner en marcha un programa de “refuerzo” de la
alfabetizacion y las matematicas en los 40 distritos prioritarios a fin de mejorar el nivel de competencias de los
alumnos de todas las edades y reducir las disparidades entre las zonas rurales y urbanas.

En lo que respecta al gasto en educacion, la Repdblica Democratica Popular Lao se encuentra muy por debajo

de los puntos de referencia internacionales, que oscilan entre el 4% y el 6% del PIB y el 15% y el 20% del total del

gasto publico. De hecho, la inversién en educacion no ha alcanzado el 4% del PIB o el 15% del total del gasto publico
desde 2004, valores que se han adoptado como puntos de referencia. En el marco del plan quinquenal, la Republica
Democratica Popular Lao prevé movilizar fondos nacionales e internacionales para aumentar la inversion en educacion.

3. CONCLUSION

Mejorar la calidad de la educacién es una de las principales prioridades de la Repiblica Democratica Popular Lao,
ya que considera que se trata de un aspecto clave de cara a desarrollar su capital humano. Impulsar los resultados
del aprendizaje a un nivel superior para ajustarse a las normas regionales supone todavia un reto importante, a
pesar de los esfuerzos para aumentar la proporcién de alumnos que poseen un nivel minimo de competencia en
todos los niveles educativos. A tal efecto, sera fundamental mejorar las competencias del personal docente. El
pais dispone de lineas de base para todos los indicadores, salvo sobre los resultados del aprendizaje al final de
secundaria baja, por lo que debe establecerse un sistema de seguimiento del aprendizaje en este nivel.

Valores de los indicadores de referencia

Punto de referencia nacional

EDUCACION DE LA PRIMERA INFANCIA 4.2.2 Tasa de participacion un ano antes de la ensefianza primaria 86 90
TASA DE NINOS O ADOLESCENTES FUERA DE LA ESCUELA 4.1.4b Nifos en edad de cursar la educacién primaria 2 1
4.1.4c Adolescentes en edad de cursar la educacién
secundaria baja 12 9
4.1.4d Jévenes en edad de cursar la educacién secundaria alta 33 27
TASA DE FINALIZACION 4.1.2b Primaria 100 100
4.1.2¢ Secundaria baja 74 79
4.1.2d Secundaria alta 50 57
BRECHA DE GENERO Brecha de género en la tasa de finalizacion de secundaria alta - -
APRENDIZAJE 4.1.1a Segundo o tercer grado (matematicas) 30 42
z;)rcc::]t;i:::c?;umnos GBI g EmEl e ire 4.1.1a Segundo o tercer grado (lectura) 50 66
4.1.1b Final de la educacién primaria (mateméticas) 18 27
4.1.1b Final de la educacion primaria (lectura) 14 24
4.1.1c Final de secundaria baja (matematicas) 20 32
4.1.1c Final de secundaria baja (lectura) 40 52
DOCENTES CALIFICADOS 4.c.1a Preprimaria 100 100
rPT:)(;ci::sane 35 edrti)dc::tes que poseen las cualificaciones 4.¢1b Primaria 100 100
4.c.1c Secundaria baja 100 100
4.¢.1d Secundaria alta 100 100
GASTO PUBLICO EN EDUCACION FFA.1 Como porcentaje del total del gasto pablico 15 15

FFA.2 Como porcentaje del PIB 4 4
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| LETONIA

1. CONTEXTO NORMATIVO

Letonia ha definido sus puntos de referencia nacionales del ODS 4 con base en documentos nacionales y regionales,
especialmente las Directrices para el Desarrollo de la Educacion 2021-2027 y el Programa de Estabilidad de

Letonia para 2022-2025, elaborados por el Ministerio de Hacienda. Otros indicadores se han elaborado a partir de
previsiones estadisticas basadas en las tendencias actuales. En este proceso tuvieron que coordinarse diferentes
ministerios y departamentos, entre ellos el Ministerio de Hacienda, la Oficina Central de Estadistica de Letonia y los
coordinadores nacionales de investigacion de las evaluaciones internacionales de aprendizaje.

2. DEFINICION DE LOS PUNTOS DE REFERENCIA

La tasa de matriculacion de los nifos de seis aios en el aprendizaje organizado se ha mantenido en torno al

98% durante los dos Gltimos decenios. En Letonia, la educacion de la primera infancia es obligatoria para los ninos
de 5 a 6 anos, pero el Gobierno mantiene un punto de referencia nacional del 97% para 2025 y 2030, sobre la

base de previsiones estadisticas. El Gobierno ha aclarado que el porcentaje restante de nifos fuera de la escuela
obedece a excepciones regulares, entre las que cabe sefalar a los niflos que abandonan el pais, los enfermos
crénicos, los que reciben educacién de la familia o los que empiezan a estudiar al ano siguiente. La prioridad del
Gobierno es aumentar la participacion de los nifos mas pequenos. Las Directrices para 2021-2027 han establecido
puntos de referencia para la participacion de los nifios de 1a 4 afnos en la educacion de la primera infancia, un
70% para 2024 y un 73% para 2027. El Gobierno se propone mejorar la calidad de los programas para la primera
infancia mediante el desarrollo de herramientas de evaluacion de la calidad y la prestacion de apoyo especifico
para reforzar la educacién inclusiva. Si se produjera un cambio normativo, las Directrices también contemplan la
posibilidad de aumentar los salarios de los docentes de educacion de la primera infancia hasta el 106% del salario
medio bruto de los funcionarios con un nivel de formacién similar para 2027.

En Letonia, la participacion en primaria y secundaria baja es casi universal. La tasa de nifios o adolescentes fuera
de la escuela en edad de cursar primaria y secundaria baja ha oscilado en torno al 1% y al 2% entre 2009 y 2019.
Los niveles de referencia, que se basan en previsiones estadisticas y representan una continuacion de los niveles
actuales, se han fijado en el 1,3% para la educacién primaria y el 1,7% para secundaria baja, tanto para 2025 como
para 2030. En los Gltimos 20 anos, |a tasa de finalizacion de la educacion primaria en Letonia ha rebasado el 99%,
y el pais ha establecido puntos de referencia del 99,6% tanto para 2025 como para 2030. La tasa de finalizacion
de secundaria baja se sitla en el 99%, al igual que los puntos de referencia para este indicador.

Se ha reducido considerablemente |a tasa de nifios o adolescentes fuera de la escuela en edad de cursar
secundaria alta, que ha pasado de un 10% en 2009 a un 5,4% en 2020. Este punto de referencia se ha fijado en

el 5,4% tanto para 2025 como para 2030, manteniendo los niveles actuales. En las Directrices para 2021-2027, el
Gobierno pretende dar prioridad maxima al aumento de la participacion de la poblacién romani en secundaria
alta. Esta previsto reforzar la cooperacién entre ayuntamientos, colegios, docentes y padres para identificar a los
alumnos romanies en riesgo de abandono escolar y ofrecerles la ayuda que necesiten. Ademas, el Gobierno se
encuentra en proceso de reorganizar el sistema de ensefanza secundaria para reflejar los cambios demograficos
y la necesidad de utilizar las instalaciones de forma mas eficiente.

Segun Eurostat, |a tasa de finalizacion ade secundaria alta aumento del 77% en el 2000 al 87% en 2021 para el grupo
de edad de 20 a 24 afnos. El Gobierno ha fijado los puntos de referencia en un 88% para 2025 y en un 90% para 2030.
Una de las prioridades clave de Letonia en este nivel educativo consiste en consolidar las oportunidades de formacion
profesional en secundaria alta. En 2018, apenas el 54% de los alumnos que ingresaron en programas de formacion
profesional en secundaria los completaron en la duracion teérica mas dos anos. El Gobierno se ha propuesto aumentar
esta cifra hasta el 60% en 2024 y hasta el 70% en 2027, de conformidad con lo dispuesto en las Directrices.
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En consonancia con el aumento general de la tasa de finalizacién ade secundaria alta, la brecha de género ha
disminuido de un 11,5% en el 2000 a un 4,8% en 2021 a favor de las nifas, segin datos de Eurostat. Letonia ha
fijado puntos de referencia del 4% para 2025 y del 3% para 2030. En cuanto al indicador mundial 4.5.1 de los
ODS, el indice de paridad de género —que da a conocer la brecha de género en términos relativos en vez de
absolutos— constata que Letonia también ha mejorado de un 1,14% en el 2000 a un 1,05% en 2021.

Las Directrices para 2021-2027 no abordan las brechas de género de forma sistematica en todos los niveles
educativos, ya que la estrategia adopta un enfoque individual y centrado en el alumno para desarrollar sus
competencias, y dicho enfoque no tiene en cuenta su género. Esto sucede a pesar de que Letonia obtuvo la
puntuacién mas baja en la categoria de educacién del Indice de Igualdad de Género de la UE de 2021, que tiene en
cuenta la adquisiciéon de competencias educativas, la participacion y la segregacion. La brecha de género tiende

a aumentar cuanto mas alto es el nivel de educacién, y es muy elevada en la educacién terciaria, con una tasa de
finalizacion del 34% para los jovenes frente al 55% de las jévenes. Sin embargo, las Directrices incluyen un objetivo
dedicado a sequir reduciendo el porcentaje de hombres entre 18 y 24 afos de zonas rurales que han abandonado
la educacion. Este porcentaje ha pasado del 16,6 % en 2019 al 11,6 % en 2021, y mantener esa tendencia
descendente contribuira a reducir la brecha de género en la tasa de finalizacién de secundaria alta.

Letonia no recaba datos sobre el nivel minimo de competencia en los primeros grados, pero si ha participado

en varias rondas de las evaluaciones de aprendizaje del TIMSS y el PIRLS, que han aportado informacién sobre

el porcentaje de alumnos que poseen un nivel minimo de competencia al final de la ensefianza primaria en
matematicas y lectura. Segdn los resultados del TIMSS de 2019, el 85% de los alumnos de cuarto grado de
Letonia poseen un nivel minimo de competencia en matematicas (nivel intermedio internacional del TIMSS). Los
puntos de referencia nacionales de este indicador se fijaron en un 95% para 2025 y en un 99% para 2030, ambos
porcentajes considerados viables dada la tasa de progreso promedio condicional del indicador. Los resultados son
mas altos en lectura, ya que el 99% de los alumnos lograron un nivel minimo de competencia en la dltima ronda
de evaluaciones del PIRLS de 2016, y los puntos de referencia se han establecido con la esperanza de mantener
ese nivel. Los puntos de referencia en matematicas y lectura se elaboraron en colaboracién con los coordinadores
nacionales de investigacion del TIMSS y el PIRLS, respectivamente.

Letonia ha participado en todas las rondas de las evaluaciones del PISA desde el afio 2000, las cuales aportan
datos sobre el porcentaje del alumnado que logra un nivel minimo de competencia en lectura y matematicas al
final de secundaria baja. Los puntos de referencia nacionales para estos indicadores se han fijado de acuerdo con
los resultados previstos en las evaluaciones PISA de 2022 y 2025, respectivamente, por lo que Letonia dispone de
un plazo mas corto de lo habitual. No obstante, los puntos de referencia establecidos en matematicas (84% para
2025 y 86% para 2030) parecen ser estimaciones prudentes, ya que el 83% de los alumnos de Letonia ya habia
alcanzado el nivel minimo de competencia en 2018. En este nivel, los resultados del pais en lectura son peores y
los puntos de referencia son mas ambiciosos. En 2018, el 78% de los alumnos habia alcanzado el nivel minimo de
competencia en lectura, y Letonia ha fijado los puntos de referencia en el 80% para 2025 y el 86% para 2030.

Las politicas educativas nacionales de Letonia confieren la maxima prioridad a mejorar los resultados del
aprendizaje en la educacién secundaria. Las Directrices para 2021-2027 inclugyen puntos de referencia para los
niveles minimos de competencia en lectura y matematicas al final de secundaria baja, asi como niveles minimos
de competencia en ciencias naturales. Las Directrices también establecen puntos de referencia para el porcentaje
de alumnos que logra un nivel elevado de competencia (equivalente a los niveles 5 y 6 del PISA) en las tres
disciplinas. Letonia espera que el porcentaje de alumnos con un nivel elevado de competencia alcance el 9% en
lectura, el 11% en matematicas y el 7% en ciencias naturales de aqui a 2030.

El pais ha presentado cifras revisadas sobre el porcentaje de docentes con las calificaciones minimas requeridas,
que en 2020 oscilaba entre el 92% en secundaria alta y el 95% en primaria. Estos Ultimos valores se corresponden
exactamente con los puntos de referencia nacionales marcados para 2025 y 2030 en cada nivel. El Gobierno

ha aclarado que las cifras revisadas estan en consonancia con las estadisticas nacionales oficiales, pero es
probable que se trate de subestimaciones, puesto que no se dispone de datos oficiales sobre los docentes que
han realizado cursos de cualificacién de corta duracion, los cuales también se aceptarian como prueba de que se
posee la cualificacion minima exigida. Una de las prioridades de las Directrices para el Desarrollo de la Educacion
2021-2027 es aumentar el atractivo de la profesion para los jévenes graduados, mejorar las tasas de permanencia
y ofrecer un desarrollo profesional continuo.
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Por ultimo, Letonia ha desarrollado sus puntos de referencia de gasto publico en educacién teniendo en cuenta el
gasto total en educacién, que incluye la educacion formal y no formal, asi como los programas de educacién de
adultos y de formacién continua. Segin Eurostat, en 2020, Letonia destiné el 13,8% del presupuesto pablico total y
el 5,9% del PIB a la educacion formal y no formal. Existe una diferencia entre los datos sobre gasto en educacion de
Letonia seguln la clasificacion de la UNESCO, la OCDE y Eurostat (que solo recaba datos de la educacion formal) y

la Clasificacion de las Funciones del Gobierno (CFG) de la UE (que también incluye la educacion no formal, incluidos
los programas de educacién de adultos y de formacién continua). El pais se ha marcado el objetivo de destinar el
15% del presupuesto publico total a educacion para 2025 y 2030. Como porcentaje del PIB, el Gobierno ha fijado el
punto de referencia nacional en el 4,4% para 2025, una proyeccion basada en la prevision del Ministerio de Hacienda
incluida en el Programa de Estabilidad de Letonia para 2022-2025. El punto de referencia para 2030 se ha rebajado
hasta el 4%, de conformidad con el informe de 2021 sobre el envejecimiento demografico de la UE.

3. CONCLUSION

Letonia ha hecho gala de un elevado grado de coherencia entre sus planes nacionales, sus objetivos y su armonizacion
con la agenda educativa global. El pais ya ha conseguido una educacién practicamente universal y unos niveles
elevados de competencia en los primeros grados, si bien no ha sido posible trasladar estos éxitos a la secundaria. Los
planes de educacion generales se han actualizado hace poco para mejorar las competencias y el desempefio de los
alumnos. La mayoria de los puntos de referencia nacionales se han establecido conforme a objetivos minimos o viables
basados en la tasa de progreso condicional de los paises, a excepcion de las mejoras mas ambiciosas que se espera
lograr en materia de competencias de lectura al final de secundaria baja. Como ocurre en la mayoria de los paises de la
region, es preciso mejorar la disponibilidad de datos para los indicadores relativos al seguimiento en el aprendizaje de
los primeros grados y la tasa de personal docente que posee cualificaciones y capacitaciones minimas.

Valores de los indicadores de referencia

Punto de referencia nacional

EDUCACION DE LA PRIMERA INFANCIA 4.2.2 Tasa de participacion un ao antes de la ensefianza primaria 97.0 97.0
TASA DE NINOS O ADOLESCENTES FUERA DE LA ESCUELA 4.1.4b Ninos en edad de cursar la educacion primaria 13 13
4.1.4c Adolescentes en edad de cursar la educacion 17 17

secundaria baja

4.1.4d Jovenes en edad de cursar la educacion secundaria alta 5.4 5.4
TASA DE FINALIZACION 4.1.2b Primaria 99.6 99.6
4.1.2¢ Secundaria baja 98.5 98.5
4.1.2d Secundaria alta 88.0 90.0
BRECHA DE GENERO Brecha de género en la tasa de finalizacion de secundaria alta 40 3.0
APRENDIZAJE 4.1.1a Segundo o tercer grado (mateméticas) - -
ercc:rr:]t;ﬁed:c:umnos que logran al menos un nivel minimo 4112 Sequndo o tercer grado (lectura) ~ ~
4.1.1b Final de la educacion primaria (matematicas) 95.4 99.4
4.1.1b Final de la educacion primaria (lectura) 993 99.5
4.1.1c Final de secundaria baja (matematicas) 84.0 86.0
4.1.1c Final de secundaria baja (lectura) 80.0 86.0
DOCENTES CALIFICADOS 4.c.1a Preprimaria 93.0 93.0
rP;;ci?::JreegE;?;::tes que poseen las cualificaciones 4.¢1b Primaria 945 945
4.¢.1c Secundaria baja 93.7 93.7
4.c.1d Secundaria alta 91.8 91.8
GASTO PUBLICO EN EDUCACION FFA.1 Como porcentaje del total del gasto pablico 15.0 15.0

FFA.2 Como porcentaje del PIB 44 40
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MEXICO

1. CONTEXTO NORMATIVO

México ha establecido puntos de referencia nacionales del ODS 4 basados esencialmente en el Programa Sectorial
de Educacién 2020-2024, el principal instrumento de planificacién de la educacién nacional, que promueve

la educacion para todos y la excelencia en el aprendizaje y erige a los docentes en agentes de la educacion
transformadora. El proceso de evaluacién comparativa, realizado en consulta con los organismos nacionales e
internacionales pertinentes, también tuvo en cuenta las tendencias histéricas, las principales politicas pdblicas
vigentes y el posible impacto de la pandemia de COVID-19 en el sistema educativo nacional.

2. DEFINICION DE LOS PUNTOS DE REFERENCIA

En México, las tasas de asistencia en la educacién preescolar de los nifios de 5 anos o mas han aumentado a un
ritmo vertiginoso, pasando de un 88% en el 2000 a casi un 100% en 2006, segun el IEU. Para 2025 y 2030, el
Gobierno se ha fijado el punto de referencia de mantener la tasa de asistencia en este grupo de edad en torno al
99%, por encima de la media regional e incluso de los paises de ingreso alto.

Con arreglo a su programa sectorial, México ofrece educacion de la primera infancia para los nifios de 45 dias
a 2 anos y 11 meses, un nivel educativo que, segun la reforma constitucional aprobada el 15 de mayo de 2019,
forma parte de la educacion basica y es obligatorio. Entre los 3 y los 5 afios, los nifios pueden recibir educacién
preescolar, que incluye programas comunitarios e indigenas ademas de educacién general. La educacién
preescolar es obligatoria en México; su proposito es fomentar el desarrollo integral de los nifos al favorecer
su desarrollo fisico y cognitivo, ademas de ofrecer un entorno en el que pueden socializar y formar fuertes
vinculos emocionales.

La tasa de nifios o adolescentes fuera de la escuela de los nifios en edad de cursar la educacién primaria es muy
baja. En el 2000 era practicamente del 0%, aunque para 2018 habia aumentado ligeramente hasta el 1,8%, segln
datos del IEU. Los niveles de referencia establecidos por México pretenden mantener esta tasa de aqui a 2030.
Se estima que la tasa de finalizacién de primaria ha mejorado progresivamente, pasando del 91% en el 2000 al
98% en 2019. El porcentaje de jévenes que completan la educacién primaria cinco anos después de la edad
habitual de finalizacién es ligeramente superior al 99%. Segln el Gobierno, la linea de base en 2020 era del 98,5%,
y espera mantener este valor para 2025 y 2030, lo que supone un reto en el contexto de la pandemia.

Los datos muestran avances considerables a la hora de reducir las tasas de nifos sin escolarizar en edad de
cursar secundaria baja y secundaria alta. El pais ha reducido a mas de la mitad la tasa de nifios o adolescentes
fuera de la escuela en secundaria baja, pasando del 16% en el 2000 al 6,5% en 2020. Los puntos de referencia
fijados para 2025 y 2030 aspiran a seguir reduciendo las tasas de nifios sin escolarizar en este nivel hasta el 6% y
el 5%, respectivamente. También se ha reducido a la mitad la tasa de jovenes sin escolarizar en edad de cursar
secundaria alta, pasando del 54% en el 2000 al 25,8% en 2020. El Gobierno busca disminuirla ain mas, hasta el
22,5% en 2025 y el 20% en 2030.

La tasa de finalizacion de secundaria baja ha pasado del 70% en el 2000 al 89,3% en 2020. El Gobierno pretende
mantener esta tendencia, por lo que ha fijado los puntos de referencia en un 92,5% para 2025 y en un 95% para
2030. La tasa de finalizacién de secundaria alta ha aumentado rapidamente, pasando del 33% en el 2000 al
56,3% en 2020 (o al 61% si se tiene en cuenta el retraso escolar). El Gobierno espera mantener unos niveles de
progreso similares, por lo que ha fijado los puntos de referencia en el 60% para 2025 y en el 62,5% para 2030.
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La brecha de género en las tasas de finalizacion de secundaria alta ha aumentado ligeramente en los Gltimos
20 afos, pasando de una cifra cercana al 0% en el 2000 a una diferencia del 3,5% a favor de las mujeres. El
Gobierno desea reducir esta diferencia hasta el 3% en 2025 y el 2,5% en 2030.

México ha aprovechado su participacién en las cuatro rondas del LLECE, una evaluacién regional de aprendizaje
que se llevé a cabo en 1997, 2006, 2013 y 2019, con miras a obtener datos sobre el porcentaje de alumnos que
alcanzaron un nivel minimo de competencia en el tercer grado y al final de la educacién primaria (sexto grado)
en lectura y matematicas. En 2019, el porcentaje de alumnos con un nivel minimo de competencia en lectura
fue del 63% en el tercer grado y del 42% al final de primaria. En el mismo afio, el porcentaje de alumnos con un
nivel minimo de competencia en matematicas fue del 65% en el tercer curso y del 38% al final de primaria. Sin
embargo, México no ha definido ningldn punto de referencia para 2025 y 2030 en el segundo o tercer grado o al
final de la educacién primaria.

El pais pretende reducir las desigualdades en el aprendizaje al conseguir que la educacién sea mas equitativa,
inclusiva, integral e intercultural. Asimismo, México se propone eliminar los obstaculos para el aprendizaje, en
particular los que afectan a los pueblos indigenas, los afrodescendientes, los desplazados internos, los migrantes
y los ninos con necesidades especiales. Los datos de la evaluacién del Plan Nacional para la Evaluacién de los
Aprendizajes (PLANEA) de 2017 también apuntan a que el origen socioeconémico es una de las principales causas
de las desigualdades en el aprendizaje. El programa sectorial también contempla la educaciéon mas alla del
aprendizaje mediante la promocién del deporte y la cultura en las escuelas.

Ademas, se han desarrollado puntos de referencia para los niveles minimos de competencia en lectura y
matematicas al final de secundaria baja, ya que México ha participado en el PISA cada tres afios desde la primera
edicién en el 2000. Los resultados de la evaluacién PISA de 2018 sefalaron que el 55,3% de los alumnos de 15 afos
habia alcanzado un nivel minimo de competencia en lectura; y el 43,8%, en matematicas. Los puntos de referencia
se basan en el supuesto de que el porcentaje de alumnos con un nivel minimo de competencia en lectura y
matematicas se mantendra hasta 2025 a causa de los efectos de la pandemia en el sector educativo, mientras
que para 2030 se ha fijado en un 44,5% en matematicas y un 56% en lectura.

El porcentaje de docentes que poseen las cualificaciones minimas exigidas en México es alto, aunque varia segin
el nivel educativo. En 2018, el 85% de los docentes de preescolar poseian las cualificaciones minimas exigidas,
frente al 76% de 2004, y el 95% de los docentes de primaria poseian las cualificaciones minimas exigidas, una
cifra que se ha mantenido desde 2004. En secundaria, los valores fluctuaron de un 88% en 2004 a un 91% en
2012 para secundaria baja, y de un 91% a un 94% para el segundo ciclo. El pais pretende aumentar el porcentaje
de docentes con las calificaciones minimas requeridas hasta el 86% en 2025 y el 87% en 2030 para preescolar, y
hasta el 96% en 2025 y el 97% en 2030 para primaria. En secundaria alta, los puntos de referencia se han definido
con vistas a lograr la capacitacion de todo el personal docente de aqui a 2025. Los valores para secundaria baja
(78% para 2025 y 80% para 2030) y secundaria alta (100% para 2025 y 2030) se basan en las estimaciones mas
recientes elaboradas por México, que alin no han sido publicadas por el IEU.

Uno de los objetivos fundamentales del programa sectorial de México es revalorizar a los docentes como agentes
clave en el proceso de aprendizaje, haciendo hincapié en el respeto de sus derechos y su desarrollo personal y
profesional. Otro de los factores claves identificados en el plan es mejorar la motivacion del personal docente

a fin de promover un mejor entorno de aprendizaje en las escuelas. A tal fin, es importante reducir la carga
administrativa de los docentes y ofrecerles oportunidades de formacién.

Por Gltimo, México ha mantenido un nivel estable de gasto en educacién a lo largo de los afios. Desde el afio 2000,

el gasto publico en educacién como porcentaje del PIB ha fluctuado entre el 4% y el 5%, mientras que el gasto en
educacién como porcentaje del total del presupuesto publico ha oscilado entre el 17% y el 23%. En 2017, el afio de
referencia, la educacion representé el 18% del presupuesto publico total, y el pais se ha fijado como objetivo mantener
esta cifra para 2025 y 2030. Asimismo, el gasto total en educacién como porcentaje del PIB en 2017 ascendié hasta el
4,5%, y los puntos de referencia prevén aumentar levemente esta cifra hasta el 5% en 2025 y 2030.

n
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3. CONCLUSION

El plan sectorial nacional de México es exhaustivo y consta de varios enfoques armonizados con el ODS 4,
incluidos indicadores del marco global que se han establecido como metas de seguimiento. México ha avanzado
considerablemente en la consecucion de sus puntos de referencia, especialmente de aquellos relativos a las tasas
de finalizacién tanto de secundaria baja como de la secundaria alta.

Valores de los indicadores de referencia

_ S |

EDUCACION DE LA PRIMERA INFANCIA 4.2.2 Tasa de participacion un ano antes de la ensefianza primaria 99.1 99.1
TASA DE NINOS O ADOLESCENTES FUERA DE LA ESCUELA 4.1.4b Nifos en edad de cursar la educacién primaria 12 12
4.1.4c Adolescentes en edad de cursar la educacion 6.0 5.0
secundaria baja
4.1.4d Jovenes en edad de cursar la educacion secundaria alta 225 20.0
TASA DE FINALIZACION 4.1.2b Primaria 985 985
4.1.2¢ Secundaria baja 92.5 95.0
4.1.2d Secundaria alta 60.0 62.5
BRECHA DE GENERO Brecha de género en la tasa de finalizacion de secundaria alta 3 25
APRENDIZAJE 4.1.1a Segundo o tercer grado (matematicas) - -
ZSrcc::]tsﬁ::da;umnos que logran al menos un nivel minimo 4112 Sequndo o tercer grado (lectura) ~ ~
4.1.1b Final de la educacién primaria (mateméticas) - -
4.1.1b Final de la educacion primaria (lectura) - -
4.1.1c Final de secundaria baja (matematicas) 438 445
4.1.1c Final de secundaria baja (lectura) 55.3 56.0
DOCENTES CALIFICADOS 4.c.1a Preprimaria 85.5 87.0
E?(;ci:atsai gs edr(i)dc::tes que poseen las cualificaciones 4.¢1b Primaria 96.0 970
4.c.1c Secundaria baja 715 80.0
4.c.1d Secundaria alta 100 100
GASTO PUBLICO EN EDUCACION FFA.1 Como porcentaje del total del gasto pablico 17.5 17.5
FFA.2 Como porcentaje del PIB 5.0 5.0
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SAMOA

1. CONTEXTO NORMATIVO

Samoa ha establecido sus puntos de referencia nacionales relativos al ODS 4 basandose mayormente en dos
documentos de politicas nacionales, el Plan para el Sector de la Educacién en Samoa 2019-2024 y el Compendio
Estadistico de la Educacién en Samoa de 2019. Asimismo, el pais se ha comprometido con la visién y las metas
establecidas en el Marco Regional de Educacién del Pacifico para 2018-2030 y en el ODS 4, ademas de sus
respectivos marcos de seguimiento. La mayoria de los puntos de referencia relativos al ODS 4 se basan en
objetivos nacionales que deben lograrse de aqui a 2024 y que han sido refrendados por el Gobierno en su plan
para el sector de la educacion. En los casos en los que no se disponia de datos suficientes o en los que no se
habian fijado objetivos nacionales, se adopté el punto de referencia viable propuesto para Samoa, basado en los
indices de progreso del 25% de los paises que avanzan mas rapido.

2. DEFINICION DE LOS PUNTOS DE REFERENCIA

En los Ultimos afos, Samoa ha avanzado considerablemente a la hora de garantizar que los ninos de 5 afios
tengan acceso a la educacion preescolar y puedan participar en ella. La tasa de participacion en el aprendizaje
organizado entre los nifos de 5 afnos aumenté del 27,5% al 35,1% entre 2015 y 2019, segln datos del IEU. El
Gobierno de Samoa ha fijado sus puntos de referencia en el 80% para 2025 y en el 100% para 2030, para lo cual
serad necesario mantener un ritmo dindmico y continuado en los préximos afios. A fin de conseguir que el 80% de
los nifios de 5 anos participen en el aprendizaje organizado de aqui a 2025, seria necesario conseguir un aumento
anual del 7,5%. Este incremento es mucho mas pronunciado que la media de Oceania, donde bastara con un
aumento anual del 1,4% para alcanzar el punto de referencia de 2025.

La educacion de la primera infancia es una de las cinco prioridades destacadas en el Plan para el Sector de la
Educacién 2019-2024. Esta prioridad también se ha plasmado en la Ley de Reforma de la Educacién de 2019, en
virtud de la cual la educacion de la primera infancia pasé a ser obligatoria para los nifos de 4 anos. En Samoa,

la gestion de la mayoria de los centros de preescolar corre a cargo de proveedores privados, por lo que es
necesario desarrollar y supervisar normas de calidad nacionales. Con la entrada en vigor de la Ley de Reforma

de la Educacién de 2019 y el aumento de las matriculaciones, la principal dificultad serd garantizar que todos los
ninos tengan acceso a una educacion de la primera infancia de calidad. En respuesta a estos retos, el Gobierno de
Samoa se ha comprometido a sufragar el costo de la mejora de las escuelas y la formacion del personal docente,
asi como a coordinar la elaboracién de normas sobre el plan de estudios y las competencias nacionales. Otra de
las dificultades que cabe sefalar es garantizar una oferta equitativa de educacién preescolar, especialmente para
los hogares de dificil acceso, pobres, vulnerables o de zonas remotas.

Desde hace ya varios afos, Samoa ha logrado que la educacién primaria sea universal. La tasa de nifios o
adolescentes fuera de la escuela en edad de asistir a la escuela primaria se ha mantenido baja desde el afio 2000,
y los datos del IEU constatan una disminucion de un 2,4% en el 2000 a un 1,3% en 2018. Samoa aspira a mantener
esta tendencia y se ha marcado el objetivo de que todos los niflos en edad de asistir a la escuela primaria estén
matriculados de aqui 2025. Del mismo modo, la tasa de finalizacion de la ensenanza primaria se ha mantenido

en un nivel elevado desde el afio 2000, entre el 97% y el 98%. Sin embargo, el punto de referencia para 2025 se ha
fijado en el 87%, una tasa inferior a los niveles actuales.

La mayoria de los nifos acceden a la secundaria baja y participan en esta etapa. Los datos sobre la tasa de nifios
o adolescentes fuera de la escuela en edad de cursar la secundaria baja dan cuenta de que la tasa de adolescentes
sin escolarizar se ha mantenido baja desde 2009, en torno al 1%, con un ligero repunte en 2019 hasta situarse

en el 2,1%. Al igual que en el caso de los nifios en edad de cursar primaria, el punto de referencia para la tasa de
adolescentes sin escolarizar de aqui a 2025 se ha fijado en cero. Samoa ha registrado una tasa de finalizacién de la
secundaria baja practicamente universal, un 95% en el 2000 y un 97% en 2020. Sin embargo, el Gobierno ha fijado
el punto de referencia correspondiente en un 87% para 2025.
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Lo cierto es que aunque la tasa de nifios o adolescentes fuera de la escuela en edad de cursar secundaria alta

se redujo drasticamente entre el 2000 y 2014 (pasando del 40% al 7%), ha aumentado cada afo desde entonces
hasta alcanzar el 16% en 2019. Actualmente, el punto de referencia para 2025 se ha establecido en el 20%, si bien
adn no se ha actualizado para reflejar el compromiso del pais con la expansién de la educacién secundaria. La tasa
de finalizacién de secundaria alta ha pasado del 42% en el 2000 al 57% en 2020 (o al 60% si se tiene en cuenta el
retraso escolar). El Gobierno ha fijado el punto de referencia para 2025 en el 58%.

Uno de los problemas a la hora de garantizar el aumento de las tasas de finalizacion de la ensefanza secundaria
es la resolucién de problemas especificos en materia de equidad. Deberia considerarse la posibilidad de prestar
apoyo financiero a los hogares de menos recursos, ya que uno de los principales obstaculos a los que se
enfrentan es poder sufragar el costo de los centros de ensefanza secundaria. Samoa se ha comprometido

sin ambages a mejorar el acceso y la participacién en todos los niveles educativos mediante la introduccion

de un programa de subvencién Unica en el marco del plan sectorial para atender las necesidades de todos los
padres que no pueden permitirse enviar a sus hijos a la escuela. Ademas, el Gobierno ha adoptado métodos y
herramientas basados en las tecnologias de la informacién y la comunicacién para poder atender a los alumnos
que viven en zonas de mas dificil acceso. Si bien Samoa ha mejorado considerablemente la integracién de los
ninos con discapacidad en las escuelas ordinarias de primaria, el nimero de alumnos con discapacidad que
pueden asistir a la escuela secundaria sigue siendo bajo. La educacién inclusiva es una de las prioridades clave del
Gobierno, que pretende desarrollar la capacidad de los docentes para observar las normas de educacion inclusiva
y apoyar a los alumnos con discapacidad cuando pasan de un nivel educativo al siguiente.

La paridad entre los géneros constituye un tema fundamental para Samoa, ya que los nifios estan en clara
desventaja en secundaria alta. Segin el IEU, |la brecha de género en la tasa de finalizacion de secundaria alta ha
aumentado de un 5,5% en el 2000 a un 20% en 2020. El indice de paridad de género, el indicador global 4.5.1 de

los ODS, que pone de relieve esta diferencia en términos relativos, pasé de un 1,13% en el 2000 a un 1,30% en

2020. Estos valores son muy superiores a la media de Oceania, que se sitUa en el 1,06%. El Gobierno de Samoa es
uno de los signatarios de la Declaracion sobre la Igualdad de Género de los Dirigentes de las Islas del Pacifico y
reconoce que la disparidad de género en detrimento de los varones merece atencion urgente. El Plan para el Sector
de la Educacion en Samoa 2019-2024 contiene actividades destinadas a identificar y resolver las disparidades de
género en materia de participacién y resultados del aprendizaje. Ademas, con vistas a reforzar y supervisar estas
actividades, el plan sectorial subraya la importancia de desglosar por género todos los datos recabados.

Samoa ha participado en varias evaluaciones regionales e internacionales a gran escala. Samoa ha participado en la
Evaluacion de la Alfabetizacién y las Nociones Elementales de Aritmética de las Islas del Pacifico en 2012, 2015 y 2018,
asi como en la sexta ronda de la encuesta de indicadores mdltiples por conglomerados (MICS). Ademas, el pais dispone
de su propia evaluacién nacional, la evaluacion del nivel de alfabetizacion en la educacién primaria de Samoa, que se
lleva a cabo en segundo, cuarto y sexto grado para determinar las competencias en lectoescritura y aritmética. Sin
embargo, la MICS es el Unico ejercicio que se utiliza para informar sobre la proporcion de alumnos en Samoa con un
nivel minimo de competencia en los primeros grados. Esta circunstancia limita la presentacion de series temporales
que puedan emplearse para elaborar puntos de referencia pertinentes y viables. En 2019, el 12% del alumnado en los
primeros grados alcanzé un nivel minimo de competencias en lectura; y el 22%, en matematicas. El Gobierno de Samoa
se ha planteado el objetivo de mejorar estos porcentajes hasta el 37% en lectura y el 30% en matematicas de aqui a
2025. Asimismo, pretende que, al final de la escuela primaria, poco mas del 33% de los alumnos posea un nivel minimo
de competencia en lectura; y el 54%, en matematicas. Al final de secundaria baja, el Gobierno ha fijado sus puntos de
referencia para 2025 en un 46% en lectura y un 10% en matematicas. Sin embargo, todavia no se han utilizado datos
para informar sobre el porcentaje de alumnos con un nivel minimo de competencia en estos niveles.

Los docentes desempefian un papel preponderante en la mejora de los resultados del aprendizaje. Este
compromiso queda recogido en la estrategia 1.3 del Plan para el Sector de la Educaciéon en Samoa 2019-2024, que
tiene como objetivo fortalecer el compromiso y las competencias del personal docente. El plan se centra reforzar
las competencias descritas en el plan de estudios a fin de mejorar los pobres resultados del aprendizaje en todos
los niveles. Para que este cometido llegue a buen puerto, la Universidad Nacional de Samoa y el Ministerio de
Educacién, Deportes y Cultura deben desarrollar e impartir formacion previa al empleo y en el empleo.
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Se espera que el porcentaje de Docentes con las calificaciones minimas requeridas alcance el 100% en todos los
niveles educativos de aqui a 2025. Los puntos de referencia para preescolar y primaria ya se han alcanzado o estan

en vias de alcanzarse. En preescolar, se considera que todos los docentes poseen las cualificaciones minimas exigidas
desde 2014. En primaria, el 94% de los docentes recibieron formacion en 2014, el Gltimo afo del que se dispone de
datos. En secundaria alta, el porcentaje de Docentes con las calificaciones minimas requeridas alcanzo el 55% en 2020,
por lo que garantizar la capacitacion de todos los docentes en este nivel antes de 2025 puede suponer un reto.

En Samoa, el gasto publico en educacion como porcentaje del PIB ya supera el punto de referencia del 4%. Con
todo, la asignacion presupuestaria prioritaria otorgada al sector educativo ha aumentado notablemente. El gasto
publico en educacién como porcentaje del total del gasto publico ha pasado del 10,5% en el 2000 al 16,2% en 2019,
por lo que ya se ha superando el punto de referencia del 15% para 2025.

3. CONCLUSION

Samoa ha demostrado cierto grado de coherencia entre sus planes nacionales, sus objetivos y su armonizacién con
la agenda educativa regional y global. No obstante, se han identificado una serie de incoherencias entre algunos de
los puntos de referencia y las tendencias histéricas, ya que existen diferencias metodoldgicas entre como se mide el
desempeno educativo segun las definiciones estandar nacionales e internacionales. Ademas, Samoa podria sopesar
la posibilidad de actualizar o revisar sus puntos de referencia nacionales con vistas a reflejar el progreso histérico y
la situacién actual. Adn no se han definido los puntos de referencia para 2030, por lo que es importante que Samoa
considere esta opcién para disponer de una hoja de ruta clara hacia la consecucién del ODS 4 de aqui a 2030.

Valores de los indicadores de referencia

Punto de referencia nacional

EDUCACION DE LAPRIMERAINFANCIA ~ 4.2.2 Tasa de participacion un aio antes de la ensefianza primaria 80 100
TASA DE NINOS O ADOLESCENTES 4.1.4b Ninos en edad de cursar la educacion primaria 0 0
FUERA DE LAESCUELA 4.1.4c Adolescentes en edad de cursar la educacion secundaria baja 0 0
4.1.4d Jovenes en edad de cursar la educacion secundaria alta 20 20
TASA DE FINALIZACION 4.1.2b Primaria 87 -
4.1.2¢ Secundaria baja 87 -
4.1.2d Secundaria alta 58 =
BRECHA DE GENERO Brecha de género en la tasa de finalizacién de secundaria alta - -
APRENDIZAJE 4.1.1a Segundo o tercer grado (matematicas) 30 -
?;;Z:tjien?\fjI:w?:]?gso%ueeclgr?:;:tzlncia 4.1.1a Segundo o tercer grado (lectura) 37 -
4.1.1b Final de la educacion primaria (matematicas) 54 -
4.1.1b Final de la educacién primaria (lectura) 33 -
4.1.1c Final de secundaria baja (matematicas) 10 -
4.1.1c Final de secundaria baja (lectura) 46 -
DOCENTES CALIFICADOS 4.c.1a Preprimaria 100 100
4.¢.1c Secundaria baja 100 100
4.c.1d Secundaria alta 100 100
GASTO PUBLICO EN EDUCACION FFA.1 Como porcentaje del total del gasto pablico 15 15

FFA.2 Como porcentaje del PIB 4 4
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1. CONTEXTO NORMATIVO

El Senegal ha establecido sus puntos de referencia nacionales relativos al ODS 4 para los siete indicadores de ese
ODS aprobados por el Grupo de Cooperacién Técnica, basandose principalmente en su plan nacional para el sector
de la educacion: el Programa de Mejora de la Calidad, la Equidad y la Transparencia de la Educacién y la Formacion
2018-2030 (PAQUET-EF, por sus siglas en francés). El plan se basa en un nuevo modelo de simulacién que tiene en
cuenta la cadena integrada de politica, planificaciéon, programacioén, presupuestacion, financiacién, seguimiento y
evaluacion (3PBFSE) para establecer objetivos intermedios hasta 2029. Este plan también incorpora explicitamente
la Estrategia Continental de Educacién para Africa 2016-2025, el ODS 4 y sus respectivos marcos de seguimiento.

Ademas del modelo de simulacién, también se revisaron otros documentos estratégicos y de seguimiento, como:
i) el Marco de Evaluacion de Resultados (Cadre de Mesure de Résultats) del plan sectorial; i) las Normas y Estandares
de Calidad en Educacion y Formacion (Normes et Standards de Qualité en Education et Formation); y iii) una matriz de
20 indicadores para el didlogo sobre politicas entre los ministerios pertinentes y el Grupo Nacional de Asociados de
Educacion y Formacion (Groupe national des Partenaires de I'Education et de la Formation).

2. DEFINICION DE LOS PUNTOS DE REFERENCIA

Los puntos de referencia para 2025 y 2030 se establecieron tras celebrar una serie de talleres y reuniones donde los
ministerios responsables de la educacién y la formacién los estudiaron y validaron, incluido el ministerio responsable
de la primera infancia, quien desempena un papel en el sistema educativo y de formacion por medio del Organismo
Nacional de la Primera Infancia y de los Centros de Atencién para la Infancia (Agence Nationale de la Petite Enfance
et de la Case des Tout-Petits). Los puntos de referencia se establecieron con base en el siguiente enfoque:

B Los elementos pertinentes relativos al indicador 4.1.1 sobre el nivel minimo de competencia no se han incluido
en los documentos de estrategia y seguimiento. En consecuencia, los puntos de referencia que ya se habian
establecido para la educacién primaria se han revisado una vez mas a la luz de las proyecciones lineales para
2019-2030, con los resultados de la evaluacion del Programa de Analisis de los Sistemas Educativos de los Paises
de la CONFEMEN (PASEQ) de 2019 como linea de base. En secundaria baja, los puntos de referencia en lectura y
matematicas para 2025 y 2030 se establecieron por medio de una estimacion basada en el promedio del punto de
referencia minimo nacional y el punto de referencia viable, de acuerdo con el proceso de evaluacién comparativa.

B Los puntos de referencia para los indicadores de financiacion y las tasas de finalizacién se determinaron
utilizando el modelo de simulacién de la 3PBFSE.

B Los puntos de referencia correspondientes a las tasas de nifios sin escolarizar se basaron en las proyecciones
del porcentaje de nifios en edad escolar matriculados en un ano concreto, partiendo de la premisa de que el
valor de 2020 no cambiaria de aqui a 2030. Se ha adoptado el mismo enfoque para el indicador 4.2.2 relativo a
los nifios de 5 anos.

B Los puntos de referencia sobre los docentes se basaron en la politica de contratacién, segdn la cual estos
deben recibir formacién previa al empleo y superar un concurso para poder ejercer.

En preescolar, las tasas de asistencia de los nifios de 5 afios se duplicaron con creces, pasando del 7% en 2004 al
14% en 2010 y alcanzando el 18% en 2014, pero los datos del IEU constatan que se mantuvieron estables durante
el resto de la década. No obstante, segun las autoridades, la linea de base fue del 31% en 2020. Aun asi, dado que
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el aumento anual de la asistencia necesario para alcanzar los puntos de referencia de 2025 (45%) y 2030 (62%)
es muy ambicioso, es preciso acelerar el progreso (un 1,5% anual entre 2015 y 2025, frente al 0,9% en Africa
Subsahariana, y un 3,2% anual entre 2025 y 2030, frente al 2,7% en la misma regién).

A partir del PAQUET-EF, el Gobierno pretende aumentar la cobertura, diversificar la prestacién de servicios y
fomentar la equidad. Asimismo, construira las infraestructuras adecuadas y contratara a personal docente
debidamente capacitado; mejorara la calidad de las infraestructuras conforme a las normas previstas y
adoptara medidas intersectoriales mediante las cuales reducir las disparidades relacionadas con la discapacidad
o la ubicacién geogréfica; y fomentara el uso de las lenguas nacionales y la educacion religiosa mediante el
fortalecimiento del enfoque basado en la atencién comunitaria. El plan también contempla la contratacién de
profesionales de la educacién de la primera infancia.

Segln el IEU, la tasa de nifios o adolescentes fuera de la escuela en edad de cursar la educacién primaria
disminuy6 rapidamente, de un 41% en el 2000 a un 24% en 2012, una reduccién promedio anual de 1,4 puntos
porcentuales que, no obstante, parece haberse estancado desde entonces. Los puntos de referencia se han fijado
en el 9% para 2025 y en el 1% para 2030. De cumplirse ese prondstico, esta tendencia representaria un aumento
aln mas rapido que el observado en la década del 2000, a un ritmo del 3% anual entre 2020 y 2025.

Se calcula que la tasa de finalizacion de la educacién primaria ha aumentado con todavia mas ritmo, pasando

del 18% en el 2000 al 49% en 2014, lo que supone un incremento medio de 2,2 puntos porcentuales al ano, pero
también parece haber experimentado un parén. El porcentaje de jévenes que han completado la educacion
primaria mas de cinco afos después de la edad oficial de graduacion es del 64%, una tasa que evidencia las
dificultades relativas a la repeticién o la edad de matriculacion excesiva para el curso. No obstante, segun las
autoridades, la linea de base ha sido superior alcanzando el 69,5% en 2020. Los puntos de referencia prevén que la
tasa de finalizacion siga aumentando hasta alcanzar el 82% en 2025 y el 97% en 2030.

Estos objetivos se corresponden con el compromiso del PAQUET-EF de hacer realidad una educacién universal de diez
anos de duracion. El Gobierno se ha propuesto construir escuelas de “ciclo completo” que permitan la continuidad

de los estudios, integren clases de educacién preescolar obligatoria y, si fuera necesario, ofrezcan clases multigrado.
Se establecera una red de escuelas de secundaria baja para acomodar a los graduados de distintos tipos de escuelas,
como las escuelas franco-arabes. Uno de los principales retos politicos pasa por mejorar, modernizar e integrar la
educacién no formal, especialmente mediante la expansion de una daara moderna. El programa de modernizacion de
las daaras tiene por objeto implantar un nuevo plan de estudios y desarrollar las competencias del personal sobre las
daaras modernas, ademas de mejorar la calidad del aprendizaje y el entorno de la daara tradicional.

Los datos sobre la tasa de adolescentes sin escolarizar en edad de cursar secundaria baja y de los jévenes en
edad de cursar secundaria alta presentan lagunas y son algo incoherentes. Algunos indicios parecen apuntar a un
aumento de la tasa de nifos o adolescentes fuera de la escuela en los Ultimos afios. El Gobierno ha establecido un
punto de referencia ambicioso para la tasa de adolescentes sin escolarizar, aspirando a reducirla al 60% en 2020 y
al 25% en 2030. En cambio, el punto de referencia para la tasa de jévenes sin escolarizar es mas modesto: un
descenso del 80% al 72% en el mismo periodo. Uno de los principales ambitos en los que deben concentrarse los
esfuerzos es la lucha contra la pobreza: segun la Agencia Nacional de Estadistica y Demografia (Agence Nationale
de la Statistique et de la Démographie), el 47% de la poblacién vivia por debajo del umbral de pobreza en 2011.

La pobreza es una de las principales causas del trabajo infantil, la violencia infantil y el matrimonio precoz, que
también influyen negativamente en la finalizacion de la educacion.

La tasa de finalizacién de secundaria alta ha pasado del 9% en el 2000 al 28% en 2020 (o al 36% si se tiene en cuenta
el retraso escolar). El Gobierno prevé una aceleracion rapida, por lo que ha establecido un punto de referencia del

47% para 2025 y del 74% para 2030. Ello implica que también debera abordar problemas como la repeticién o la edad
de matriculacién excesiva para el curso antes de que el decenio toque a su fin. La tasa de finalizacién de secundaria
alta ha aumentado a un ritmo menor, del 5% en el 2000 al 10% en 2020 (o al 14% si se tiene en cuenta el retraso
escolar). El Gobierno también prevé un ritmo acelerado en este ambito, por lo que ha fijado el punto de referencia en el
24% para 2025 y en el 39% para 2030, lo que situaria al Senegal al nivel del resto de Africa Subsahariana.
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Aunque el nimero de nifios que completa secundaria alta es mayor que el de nifias, la brecha de género en la tasa
de finalizacion de ese nivel se ha reducido en los Ultimos 20 afos, pasando de un 3,8% a un 0,5% entre el 2000 y
2020, aunque se mantiene en el 2,4% si también se tiene en cuenta el retraso escolar. En cuanto al indicador global
451 de los ODS, el indice de paridad de género —que da a conocer la brecha de género en términos relativos en vez
de absolutos— constaté que el Senegal ha avanzado considerablemente, pasando de un 0,48% en el 2000 a un
0,95% en 2020; asimismo, entre las personas que terminan la educacion secundaria mas tarde de lo habitual, pasé
de un 0,43% a un 0,84%, superando en ambos casos la media regional de Africa Subsahariana.

El PAQUET-EF se ha armonizado con la estrategia nacional para la igualdad de género y tiene como objetivo
introducir incentivos que fomenten el acceso de las nifas a la escuela; desarrollar la capacidad del personal
docente y directivo mediante la integracién de la perspectiva de género en la formacién inicial y el desarrollo
profesional continuo; elaborar libros de texto libres de estereotipos sexistas; llevar a cabo labores de
sensibilizacion a fin de fomentar la orientacién de las nifias en ambitos cientificos y tecnoldgicos; y establecer
entornos escolares seguros, libres de violencia y discriminacion, con acceso a retretes separados para nifios y
ninas y a enfermerias escolares operativas. Asimismo, el PAQUET-EF tiene en cuenta la necesidad de abordar el
abandono escolar de los nifnos, cuyas tasas en determinadas zonas del pais se han calificado de “alarmantes”, ya
que la brecha de género se ha invertido en la educacién primaria y secundaria baja.

El Senegal ha aprovechado su participacién en dos rondas sucesivas de la evaluacién regional del aprendizaje en el
marco del PASEC, en 2014 y 2019, para obtener datos sobre el porcentaje de alumnos que alcanzaron un nivel minimo
de competencia en los primeros grados y al final de primaria en lectura y matematicas. Sin embargo, los datos no
abarcan tendencias a largo plazo y se han planteado algunas dudas respecto a la solidez de las pruebas que corroboran
los avances a lo largo del tiempo, lo que a su vez dificulta el establecimiento de puntos de referencia. Se espera que

el porcentaje de alumnos con un nivel minimo de competencia en lectura crezca del 48% en 2019 al 89,1% en 2030 en
los primeros grados, y del 74,8% al 100% al final de primaria. En cuanto a las matematicas, se espera que el porcentaje
pase del 79,1% en 2019 al 100% en 2030 en los primeros grados, y del 65% al 78,6% al final de primaria.

El PAQUET-EF contempla generalizacién gradual de la educacién bilingle y la entrada en vigor de una nueva politica
relativa a los libros de texto y el material didactico. Los planes de estudio de lectura y matematicas se consolidaran
y coordinaran en el marco de la aplicacion gradual de un plan de estudios del ciclo basico. De esta manera, sera
posible armonizar los planes de estudio de primaria y secundaria baja y actualizar la formacién del personal docente
en consecuencia. El plan sectorial también prevé un conjunto minimo de servicios escolares, un menor uso de
instalaciones temporales y una mayor implicacién de la comunidad en la gestion participativa de las escuelas.

También se han establecido puntos de referencia relativos al nivel minimo de competencia al final de secundaria baja
en lectura y matematicas, aunque el Senegal solo ha participado una vez en una evaluacién transnacional, cuyos
resultados se han armonizado con el nivel de competencia a escala global. Los resultados del PISA en el estudio de las
competencias mostraron que el 9% de los alumnos de 8 afos habia alcanzado un nivel minimo de competencia en
lectura; y el 35%, en matematicas. Los puntos de referencia prevén que los porcentajes de alumnos que alcanzan un
nivel minimo de competencia aumenten hasta el 34% en lectura y el 25% en matematicas de aqui a 2030.

Se espera que el porcentaje de Docentes con las calificaciones minimas requeridas sea del 100% en todos los
niveles para 2025, de acuerdo con la politica nacional de contratacién docente. Los puntos de referencia parecen
exigentes, ya que el porcentaje de docentes con las calificaciones minimas requeridas en 2020 era del 37% en
preescolar y del 75% en primaria (frente al 13% y el 46% en 2008, respectivamente). Esta es la opinién del IEU,
aunque el Gobierno ha cuestionado la veracidad de los datos. En cambio, los Gnicos datos sobre docentes con
las calificaciones minimas requeridas en secundaria son de 2020 y sugieren que el 81% de los docentes de
secundaria baja y el 67% del segundo ciclo estan debidamente capacitados. En aras de mejores condiciones
para el aprendizaje y el desempefio de los alumnos en todos los niveles educativos, en 2013 y 2014 se llevaron

a cabo reformas politicas para la contratacién de docentes, especialmente en preescolar y primaria. El nivel de
contratacion de docentes de preescolar y primaria se aumenté desde el BFEM, un titulo obtenido al final de
secundaria baja, hasta el baccalauréat, obtenido al final de secundaria alta. Conforme a esta nueva politica, todos
los docentes de primaria y preescolar reciben una formacion inicial de nueve meses, dividida en dos fases: una
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tedrica y otra practica en aulas y escuelas de formacién aplicada. En el caso de los centros de ambos ciclos de
secundaria, los docentes contratados reciben formacion en la Escuela Normal Superior sobre diversos temas, en
funcién del titulo académico exigido para el puesto para el que se les ha contratado. El principal objetivo de esta
politica es conseguir que las escuelas y las instituciones educativas cuenten con docentes cualificados.

Por dGltimo, cabe mencionar que el Senegal ha sobrepasado los dos puntos de referencia sobre gasto publico en
educacion durante la mayor parte de los Gltimos 20 afos. En el 2000, estas tasas se situaron en un 17,6% del
gasto total y un 2,4% del PIB; en 2013, el gasto alcanzé un maximo del 25,7% y del 5,7%, respectivamente; en 2019,
volvio a caer hasta el 18,3% y el 5,3%. El Gobierno se ha fijado como objetivo aumentar el gasto hasta el 22,3% del
total del gasto publico y el 5,8% del PIB para 2025 y hasta el 24,6% y el 7,1%, respectivamente, para 2030,
superando incluso los niveles maximos recomendados en el Marco de Accién Educacion 2030.

3. CONCLUSION

El Senegal ha hecho gala de un elevado grado de coherencia entre su plan sectorial nacional, sus objetivos y su
armonizacién con la agenda educativa regional y global. Sin embargo, para que el ejercicio nacional de evaluacién
comparativa del ODS 4 sea eficaz, serad necesario mejorar la puntualidad y la disponibilidad de los datos, sobre
todo de los relativos a los resultados del aprendizaje. Finalmente, sigue habiendo algunas diferencias entre los
datos nacionales y los datos comparables a escala internacional, por lo que algunas lineas de base son diferentes
(por ejemplo, en materia de tasas de nifios sin escolarizar, tasas de finalizacion y docentes con las calificaciones
minimas requeridas) y, por ende, también lo son las perspectivas sobre la ambicién y la viabilidad de los puntos de
referencia propuestos para 2025 y 2030.

Valores de los indicadores de referencia

_ e ]

EDUCACION DE LA PRIMERA INFANCIA 4.2.2 Tasa de participacion un afio antes de la ensefianza primaria 454 615
TASA DE NINOS O ADOLESCENTES FUERA DE LA ESCUELA 4.1.4b Ninos en edad de cursar la educacién primaria 9.3 13
4.1.4c Adolescentes en edad de cursar la educacion 46.2 24.7
secundaria baja
4.1.4d Jévenes en edad de cursar la educacién secundaria alta 81.9 71.6
TASA DE FINALIZACION 4.1.2b Primaria - -
4.1.2¢ Secundaria baja 817 97.4
4.1.2d Secundaria alta 471 742
BRECHA DE GENERO Brecha de género en la tasa de finalizacion de secundaria alta 23.8 386
APRENDIZAJE 4.1.1a Segundo o tercer grado (matematicas) 99.3 100
ZSrCc::]tsii::da;umnos B Eg e e i) 4.1.1a Segundo o tercer grado (lectura) 70.3 89.1
4.1.1b Final de la educacion primaria (matematicas) 124 78,6
4.1.1b Final de la educacion primaria (lectura) 91.2 100
4.1.1c Final de secundaria baja (matematicas) 19.8 254
4.1.1cFinal de secundaria baja (lectura) 26.8 343
DOCENTES CALIFICADOS 4.c.1a Preprimaria 100 100
E?(;ci:::]ree 35 :r(i)dc::tes que poseen las cualificaciones 4.¢1b Primaria 100 100
4.¢.1c Secundaria baja 100 100
4.c.1d Secundaria alta 100 100
GASTO PUBLICO EN EDUCACION FFA.1 Como porcentaje del total del gasto pablico 223 24.6
FFA.2 Como porcentaje del PIB 5.8 71
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Regién Administrativa
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Region Administrativa

17

Presentados
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Rep. Popular
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Repablica de Corea

Planes nacionales
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Timor-Leste
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71

82

Oceania

Presentados

Australia

Estados Federados
de Micronesia

Fiji

19

Presentados

20
19

Presentados

Presentados

Islas Cook

19

Presentados

Islas Marshall

18

Presentados

Islas Salomén

Presentados

Kiribati

Presentados

Nauru

19

Presentados

Niue

Planes nacionales
sin objetivos

Nueva Zelandia

19

15

Presentados

Palau

Planes nacionales
con objetivos

Papua Nueva Guinea

19

16

Presentados

Samoa

Planes nacionales
sin objetivos

Tokelau

19

Presentados

Tonga

19

Presentados

Tuvalu

Planes nacionales
con objetivos

Vanuatu

58

100 100 17

4 44 49 44 56 59 59 56

54 51 39 44

54

78 80 61 80

América Latina y el Caribe

Puntos de

Anguila

1

referencia regionales

19

Presentados

Antigua y Barbuda

11

Presentados

Argentina
Aruba

Planes nacionales
sin objetivos

19

Presentados

Bahamas

20
18
12

Presentados

Barbados

Presentados

Belice

Presentados

Brasil
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Situacion

Planes nacionales
sin objetivos

Chile

15

14
19

Presentados

Colombia

Presentados

Costa Rica
Cuba

Presentados

14

Presentados

Curagao

Puntos de

Dominica

19

1

referencia regionales

Planes nacionales

sin objetivos

Ecuador

20

Presentados

El Salvador

Estado

Presentados

Plurinacional de Bolivia

Presentados

Granada

Presentados

Guatemala

19

Presentados

Guyana

Puntos de

Haiti

17

1

referencia regionales

14
19

Presentados

Honduras

Presentados

Islas Caiman

Presentados

Islas Turcas y Caicos

Presentados

Islas Virgenes Britanicas

20
16

Presentados

Jamaica

Presentados

México

Puntos de

Montserrat

1

referencia regionales

13

Presentados

Nicaragua

Planes nacionales
con objetivos

Panama

Planes nacionales
con objetivos

Paraguay

Planes nacionales
sin objetivos

Perl

Planes nacionales
con objetivos

Rep. Bolivariana
de Venezuela

Planes nacionales
con objetivos

Rep. Dominicana

Puntos de

Saint Kitts y Nevis

1

referencia regionales

Puntos de

San Vicente y

0

0

referencia regionales

las Granadinas

Puntos de

Santa Lucia

19
13

1
1

referencia regionales

Sin planes nacionales

Sint Maarten

17

Presentados

Suriname

Presentados

Trinidad y Tabago

Presentados

Uruguay
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Situacion

24 37 39 74 1 30 72 11 33 72 30 28 28 28 100 100 15 43

20 20

78

Europay

América del Norte

Albania

16

Presentados

Puntos de

Alemania

0
1

referencia regionales

10

Sin planes nacionales

Andorra

Presentados

Austria

Planes nacionales
sin objetivos

Belards

Presentados

Bélgica

Puntos de

Bermuda

10

1

referencia regionales

Presentados

Bosnia y Herzeg.

Puntos de

Bulgaria

0

referencia regionales

Pendientes

Canadd

de presentacion

20

Presentados

Chequia

Puntos de

Croacia

1

referencia regionales

Puntos de

Dinamarca

1

referencia regionales

Presentados

Eslovaquia

Puntos de

Eslovenia

1

referencia regionales

Presentados

Espana

Planes nacionales
con objetivos

Estados Unidos

Puntos de

Estonia

1

referencia regionales

18
11

Presentados

Federacion de Rusia

Presentados

Finlandia

Presentados

Francia

Puntos de

Grecia

18

1

referencia regionales

Presentados

Hungria

Presentados

Irlanda

Presentados

Islandia

Puntos de

Italia

16

1

referencia regionales

Presentados

Letonia

1

Sin planes nacionales

Liechtenstein

Presentados

Lituania

Puntos de

Luxemburgo

0

referencia regionales

Planes nacionales
sin objetivos

Macedonia del Norte

17
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de competencia, matematicas, (final de la

de competencia, lectura (final de la
educacion primaria)

Tasa de nifios o adolescentes fuera de la escuela (Secundaria baja)
educacion primaria)

Tasa de participacion un aiio antes de la ensefianza primaria

Tasa de nifios o adolescentes fuera de la escuela (primaria)

Tasa de nifios o adolescentes fuera de la escuela (Secundaria alta)
Brecha de género en la tasa de finalizacion de secundaria alta
Nivel minimo de competencia, lectura (segundo y tercer grado)
Nivel minimo de competencia, lectura (final de secundaria baja)
Nivel minimo de competencia, matematicas, (sequndo y
Docentes con las calificaciones minimas requeridas (preprimaria)
Docentes con las calificaciones minimas requeridas (primaria)

tercer grado)
Nivel minimo de competencia, matematicas, (final de

secundaria baja)
Gasto publico en educacion como porcentaje del gasto

Docentes con las calificaciones minimas requeridas
piblico total

Docentes con las calificaciones minimas requeridas
(Secundaria alta)

Tasa de finalizacion (Secundaria baja)
(Secundaria baja)

Tasa de finalizacion (primaria)
Tasa de finalizacién (Secundaria alta)

Puntos de referencia

Pais Situacion

=Ll Gasto publico en educacion como porcentaje del PIB

Malta Presentados 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 19
Manaco Sinplanesnacionaes 1 0 0 0 0O 0 1 0 O 1 0 0 1 0 0 0 6
Montenegro Planes nacionales

con objetivos 1 0 0 o 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 14
Noruega Presentados 1 0 0 O O 1 0 0 O 1 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 6
Paises Bajos Puntos de

referenciaregionales 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 19
Polonia Presentados 11,1 |1(1 1|1 0|0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 14
Portugal Puntos de

referenciaregionales 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 9
Reino Unido Planes nacionales

con objetivos 11 0/0|0 (1|1 |1 0|1 1 0 1 1 1 1|1 1 1 1 1 |15
Rep. de Moldova Presentados 1 0 0 O O O 1 0 O 1 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 6
Rumania Presentados 10,0012 |1 0|0 1 0 0 1 1 1|1 1 1 1 1 |13
San Marino Presentados 10 0 0O 0 O 1 0 O 1 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 6
Serbia Planes nacionales

con objetivos 0/0 0|0 |0|O0 |1 0|0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 3
Suecia Puntos de

referenciaregionaes 0 O 0 O 0 0 O 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 2

Suiza Planes nacionales

con objetivos 0/ 0 0|0 |11 0 0|0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 4
Ucrania Planes nacionales

sin objetivos 10 0 O 0 O 1 o0 O 1 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 6
Mundo 74 59 55 57 60 61 66 38 47 49 38 49 51 56 58 55 56 100 100 21 57
Notas:

1. La columna de los puntos de referencia muestra a) A escala nacional: el nimero de puntos de referencia presentados por cada pais para todos los indicadores,
excepto los dos puntos de referencia sobre gasto puiblico (a los que se han comprometido todos los paises).

b) A escala regional o global: el porcentaje de puntos de referencia presentados por todos los paises en relacién con el valor maximo posible de todos los
indicadores a escala regional o global, excepto los dos puntos de referencia sobre gasto publico (a los que se han comprometido todos los paises).

2. Las filas correspondientes a los valores regionales o globales indican el porcentaje de los paises de una region que han proporcionado puntos de referencia para
cada indicador.

Distribucion de paises y territorios por tipo de situacion de la presentacion de los puntos de referencia y por region

Puntos de Pendientes de
referencia presentados Marcos regionales presentacion Planes con metas Planes sin metas
31 0 0 15 0

Africa Subsahariana 2
Norte de Africa y Asia Occidental 17 0 0 2 1 4
Asia Central y Meridional 10 0 0 2 0 2
Asia Oriental y Sudoriental 14 0 1 1 2 0
Oceania 13 0 0 2 2 0
América Latina y el Caribe 25 7 0 4 4 1
Europa y América del Norte 21 13 1 5 3 3
Mundo 131 20 2 31 12 12
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Anexo B: Niveles de referencia por pais e indicador

Tasa de participacion un ano antes de la ensefanza primaria

Educacion de la primera infancia

Educacion de la primera infancia
ensefianza primaria
Region / Pais

Tasa de participacion un afo antes de la

Regidn / Pais

Tasa de participacion un afio antes de la

ensefianza primaria

Africa Subsahariana 445 66.0 711 Rep. Centroafricana 57.6

Angola 65.2 811 89.1 Rwanda 40.8 69.1 832
Benin 88.0 Santo Tomé y Principe 52.4 100.0 100.0
Botswana 213 60.0 75.0 Senegal 17.7 454 615
Burkina Faso 9.4 105 15.0 Seychelles 939 100.0 100.0
Burundi 356 42.2 60.0 Sierra Leona 338 15.0 300
Cabo Verde 818 100.0 100.0 Somalia

Camerdn 50.6 589 69.3 Sudafrica 721

Chad Sudan del Sur 20.5

Comoras 8.5 Tanzania, Rep. Unida de 66.2

Congo 46.5 50.0 617 Togo 76.2

Congo, Rep. Democrdtica del 76.6 321 47.0 Uganda 456 80.0 90.0
Céte d'lvoire 17.0 16.0 25.0 Zambia 58.5 100.0 100.0
Djibouti 54.7 Zimbabwe 49.6

Eritrea 114 56.1 78.7 Norte de Africa y Asia Occidental 41.1 61.2 72.6
Eswatini 440 Argelia 70.5 70.6 76.2
Etiopia 219 434 614 Arabia Saudita 472 85.0 920
Gabon 86.4 300 70.0 Armenia 276

Gambia 372 62.0 100.0 Azerbaiyan 824 754 79.9
Ghana Bahrein 94.6 100.0 100.0
Guinea 54.5 65.0 75.0 Chipre 39.7 659 80.0
Guinea Ecuatorial 76.8 94.3 100.0 Egipto 92.0 100.0
Guinea-Bissau 415 415 52.7 Emiratos Arabes Unidos 25.0 30.0
Kenya 39.7 200 224 Georgia 99.5

Lesotho 90.4 83.0 86.7 Iraq 419 50.0 55.0
Liberia 442 Israel 79.9 62.1 63.6
Madagascar 85.2 71.0 819 Jordania 93.8 99.0
Malawi 481 54.9 Kuwait

Mal 62.8 70.0 100.0 Libano 523 819 99.0
Mauricio 435 Libia 80.8 84.5 89.8
Mauritania 20.0 Marruecos 66.7 82.0 94.8
Mozambique 95.0 95.0 97.0 Oman 89.0 96.0 98.0
Namibia Palestina 424 40.0 90.0
Niger 63.9 80.9 879 Qatar 54.1 554 63.2
Nigeria 219 Siria, Rep. Arabe 39.6 480

Nota: En todas las tablas del anexo B (excepto la del gasto piblico), las medias regionales y globales corresponden a las medias de los puntos de referencia
nacionales y las proyecciones viables, cuando no hay disponibles puntos de referencia nacionales, ponderados por la poblacién en edad escolar.
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Educacion de la primera infancia

Tasa de participacion un afo antes de la

Educacion de la primera infancia

Tasa de participacion un afio antes dela

ensefanza primaria

ensefanza primaria

Sudan Fiji 100.0 100.0
Tinez 68.4 749 78.7 Kiribati 98.0 100.0
Turquia 99.5 Marshall, Islas 62.8 80.0 85.0
Yemen 41 Micronesia (Estados Federados de) 73.0 69.0 81.0
Asia Central y Meridional 92.6 95.8 Nauru 97.8 100.0 100.0
Afganistan 183 Nive 93.3
Bangladesh 79.9 90.0 Nueva Zelandia 63.4 100.0 100.0
Bhutan 50.0 65.0 Palau 909 100.0 100.0
India 855 95.0 100.0 Papua Nueva Guinea 714 76.5 80.9
Iran, Rep. Islamica del 488 Salomaén, Islas 215 80.0 100.0
Kazajstan 94.6 90.0 95.0 Samoa 63.6 100.0
Kirguistan 69.4 921 941 Tokelau 884
Maldivas 89.1 100.0 100.0 Tonga 63.0 68.0
Nepal 853 94.0 99.0 Tuvalu 98.3 100.0 100.0
Pakistan 93.9 94.9 95.3 Vanuatu 62.1 60.0 60.0
Sri Lanka América Latina y el Caribe 93.1 97.7 98.0
Tayikistan 114 Anguila 92.8 92.8
Turkmenistan 99.2 Antigua y Barbuda 98.0 827 86.6
Uzbekistan 313 100.0 100.0 Argentina 99.3 100.0 100.0
Asia Oriental y Sudoriental 82.8 97.3 97.9 Aruba 100.0
Brunei Daruss. 97.2 Bahamas 337 90.0 95.0
Camboya 419 754 828 Barbados 99.9 99.1 100.0
China 100.0 99.5 99.5 Belice 843 85.0 95.0
China, Region Administrativa Bolivia, Estado Plurinacional de 85.4 98.9 100.0
Especial de Hong Kong 95.1 100.0 100.0 Brasil 914 1000 1000
Corea, Rep. Popular Democratica de il L 1000 1000
Filipinas 956 1000 1000 Colombia 91
Indonesia 976 976 CostaRica 89.2 100.0 100.0
Japén 547 360 900 Cuba 94.9 99.7 100.0
Lao, Rep. Democrética Popular 893 100.0 100.0 e 221 ey ey
Malasia 916 1000 1000 Dominica
Vgl 558 Ecuador 77.0 96.2 96.2
Myanmar 843 99.0 1000 El Salvador 860
Repilblica de Corea 90.4 959 959 Granada 982
Singapur 940 Guatemala 86.3 98.6 100.0
Tailandia 97.7 100.0 100.0 I G T AL
Timor-Leste 741 88.5 96.8 Hai 803 869 L0
Viet Nam 993 999 999 Honduras 96.3 100.0 100.0
Oceania 811 836 875 Islas Turcas y Caicos 85.2 85.2 85.2
Australia 863 Islas Virgenes Britanicas 731 80.0 85.0
Jamaica 100.0 100.0

Cook, Islas 94.7 100.0 100.0
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Educacion de la primera infancia Educacion de la primera infancia

Tasa de participacion un afo antes de la

ensefanza primaria

Tasa de participacion un afio antes dela

ensefanza primaria

México 99.1 99.1 99.1 Estados Unidos 100.0 96.7 96.7
Montserrat 91.2 89.8 89.8 Estonia 93.8 96.0
Nicaragua 90.0 93.0 Finlandia 99.8 99.0 100.0
Panamd 78.9 100.0 100.0 Francia 96.5

Paraguay 69.5 Grecia 971 96.0 96.0
Perd 99.5 Hungria 96.8 97.0 97.0
Rep. Dominicana 949 89.3 89.3 Irlanda 98.1

Saint Kitts y Nevis 94.4 99.0 99.0 Islandia 98.2 96.0 96.0
San Vicente y las Granadinas 971 99.8 99.8 Italia 99.0 99.8 99.8
Santa Lucia 95.0 Letonia 98.8 975 985
Sint Maarten 94.2 99.0 100.0 Liechtenstein

Suriname 85.0 100.0 Lituania 65.7 100.0 100.0
Trinidad y Tabago 99.0 98.9 100.0 Luxemburgo 99.5 97.5 97.5
Uruguay 99.8 Macedonia del Norte 444

Venezuela, Rep. Bolivariana de 94.2 100.0 100.0 Malta 99.7 100.0 100.0
Europa y América del Norte 93.8 94.8 96.4 Moldova, Rep. de 99.0 100.0 100.0
Albania 88.1 100.0 100.0 Mdnaco 96.4 96.0 96.0
Alemania Montenegro 99.3 98.0 100.0
Andorra 97.1 99.0 99.0 Noruega 85.8 96.0
Austria 98.2 Paises Bajos 93.2 95.0 983
Belards 99.2 100.0 Polonia 100.0 100.0
Bélgica 117 80.0 Portugal 96.3 100.0 99.7
Bermuda 36.0 42.7 Reino Unido 84.4 95.0 95.0
Bosnia y Herzeg. 883 96.0 96.0 Rumania 945 96.0 96.0
Bulgaria Rusia, Fed. de 94.0 100.0 100.0
Canada 976 96.0 96.0 San Marino 98.1 99.9 99.9
Chequia 93.7 95.0 97.0 Serbia 99.5

Croacia 96.1 96.5 96.5 Suecia 66.1

Dinamarca 93.2 96.0 96.0 Suiza 98.1

Eslovaquia 976 99.0 99.0 Ucrania 91.0 921 941
Eslovenia 99.7 100.0 100.0 Mundo 75.1 86.8 89.7
Espania 98.0 97.0 97.0
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Tasa de ninos o adolescentes fuera de 1a escuela

Tasa de nifios o adolescentes fuera de la escuela

Nifios en edad de cursar la educacion primaria Adolescentes en edad de cursar Jovenes en edad de cursar secundaria alta
secundaria baja

Africa Subsahariana 217 10.0 332 19.0 17.1 49.2 39.5 34.1
Angola 218 188 10.6 15.8 280 19.8 29.0 65.0 56.8
Benin 3.6 510 55.7

Botswana 115 15.0 10.0 6.6 15.0 100 116 150 100
Burkina Faso 299 214 134 420 40.6 318 729 64.0 57.3
Burundi 17 311 62.6

Cabo Verde 6.6 0.0 112 0.0 258 0.0
Camer(n 44 8.8 5.0 354 110 16 541 282 224
Chad 52.1 80.9

Comoras 206 619 813

Congo 13.4 219 51.2

Congo, Rep. Democrética del 3.2 24 12 6.7 473 274 251 54.2 323
Céte d'lvoire 233 40 1.0 518 430 40.0 704 520 45.0
Djibouti 130 113 26.5

Eritrea 393 41.1 663

Eswatini 55.3

Etiopia 39.2 432 40.5 35.4 247 18.8 46.0 236 140
Gabdn 15.7 5.0 2.0 2.8 8.0 40 16.2 120 10.0
Gambia 14.4 0.0 10 410 10 10 74.0 470 25.0
Ghana

Guinea 241 120 9.0 217 13.0 120 543 340 29.0
Guinea Ecuatorial 17.9 0.0 0.0 9.5 3.0 0.0 39.0 140 120
Guinea-Bissau 219 535 708

Kenya 27.5 17.5 259

Lesotho 43 0.0 0.0 37 0.0 0.0 204 93 41
Liberia 1.6 151 323

Madagascar 6.8 220 245 213 255

Malawi 18 14.4 9.5 24.2 24.8 17.2 61.7 56.4 484
Malf 6.3 194 19 58.4 19.5 143
Mauricio 393 45.2 709

Mauritania 26.5 200 150 47.0 300 25.0 721 450 40.0
Mozambique 11 0.5 0.5 71 5.0 40 132 250 200
Namibia 8.5 431 689

Niger 14 2.0 10 37 20 10 257 15.0 100
Nigeria 315 26.5 20.7 69.0 483 411 88.1 141 609
Rep. Centroafricana 32.2 15.2 16.9 338 13.6 15.7 50.7 224 260
Rwanda 0.8 0.4 0.2 293 110 8.9 240 473 394
Santo Tomé y Principe 113 00 0.0 9.6 8.6 6.6 173 43 33
Senegal 24.2 9.3 13 40.7 46.2 247 64.1 819 71.6
Seychelles 09 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 156 0.0 0.0

Sierra Leona 16 19.0 10.0 421 120 8.0 613 200 15.0
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Tasa de nifios o adolescentes fuera de la escuela

Nifios en edad de cursar la educacion primaria Adolescentes en edad de cursar Jovenes en edad de cursar secundaria alta

secundaria baja

Regon/pais oo om0 | aos om0 | s om0 |

Somalia

Sudafrica 44 46 125

Sudan del Sur 62.4 194 154 55.9 1.2 5.7 64.3 9.2 6.4
Tanzania, Rep. Unida de 5.9 34 153 121 36.1

Togo 142 40 472 220 745 580

Uganda 16.3 0.0 0.0 67.7 58.0 50.0 87.1 920 90.0
Zambia 149 12.0 10.8 209 9.7 6.7 50.5 185 112
Zimbabwe 13.2 3.0 2.7 25 427

Norte de Africa y Asia Occidental 118 3.9 22 149 5.3 39 30.6 171 13.5
Argelia 0.7 16 13 56 33 19 254 134 107
Arabia Saudita 51 0.0 0.0 6.8 0.0 0.0 9.5 0.0 0.0
Armenia 12 9.8

Azerbaiyan 13 24 8.7

Bahrein 14 04 03 19 0.5 0.4 5.5 10 5.0
Chipre 0.5 0.0 0.0 5.0 0.0 0.0 270 189 127
Egipto 03 10 10 0.4 10 1.0 113 15.0 10.0
Emiratos Arabes Unidos 21 10 16 10 26 20
Georgia 01 15

Iraq 231 21 20 285 6.3 6.0 36.6 240 23.0
Israel 17 5.7 4.2 6.3 6.1 46 18.3 21.0 19.5
Jordania 1.7 13 200 19.0 200 19.0
Kuwait

Libano 44 0.2 0.1 111 5.0 35 29.2 152 130
Libia 0.5 15 14 16 35 31 8.8 15.0 140
Marruecos 42 05 03 9.0 42 33 340 18.0 100
Oman 34 10 0.2 6.0 35 25 40 25
Palestina 0.7 31 3.8

Qatar 430 15.0 5.0 220 200 100 322 30.0 200
Siria, Rep. Arabe 21.6 10.0 381 10.0 66.4 21.0

Sudan 12

Tdnez 53 8.0 151

Turquia 01 23

Yemen 156 284 56.4

Asia Central y Meridional 124 5.0 11 14.7 10.8 6.9 41.2 30.5 215
Afganistan 37.2 233 184 39.1 234 18.6 56.8

Bangladesh 6.1 6.0 0.0 36.9 100 75 529 30.0 200
Bhutan 9.9 10 0.0 15.0 5.9 25 295 200 18.0
India 23 149 479

Irdn, Rep. Islamica del 02 53 274

Kazajstan 0.0 03 45

Kirguistan 04 1.0 1.0 8.0 21 21 30,5 141 139
Maldivas 0.5 0.0 0.0 10.6 0.0 0.0 475 205 153

Nepal 17 05 0.0 15 10 0.0 274
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Nifios en edad de cursar la educacion primaria Adolescentes en edad de cursar Jovenes en edad de cursar secundaria alta
secundaria baja

Tasa de nifios o adolescentes fuera de la escuela
Region / Pais

Pakistan 140 0.0 110 0.0 180 0.0
Sri Lanka 09 15 1.0 13 22 2.0 189 176 128
Tayikistan 19 3.0 315

Turkmenistan 03 03 0.7

Uzbekistan 0.7 0.0 0.0 6.7 0.0 0.0 16.2 146 9.8
Asia Oriental y Sudoriental 3.8 0.5 0.4 1.0 25 21 226 13.2 9.6
Brunei Daruss. 0.7 14 19.2

Camboya 44 15 0.0 133 6.0 35 61.2 300 27.0
China 29 0.0 0.0 4.5 0.0 0.0 189 10.0 5.0
China, Region Administrativa 11 01 13.7

Especial de Hong Kong

China, Region Administrativa 4.7 17 17 12,6 5.2 5.2 21.7 15.6 15.6

Especial de Macao

Corea, Rep. Popular Democrética de

Filipinas 6.4 0.6 0.5 13.4 6.6 6.3 268 214 20.7
Indonesia 0.0 0.0 0.0 0.0 19 19
Japon 51 15 10 18.6 12.2 8.6 441 325 26,5
Lao, Rep. Democratica Popular 0.5 01 01 125 19 0.1 37.1 234 201
Malasia 26 0.0 0.0 36 0.0 0.0 174

Mongolia 6.2 5.0 5.0 16.6 20.5 16.0 511 50.7 411
Myanmar 28 20 15 6.7 40 3.0 205 6.0 4.0
Repdblica de Corea 14 09 08 0.2 2.7 26 25 3.9 3.8
Singapur 00 01 01

Tailandia 51 10 1.0 55 32 30 209 145 117
Timor-Leste 55 26 0.0 148 37 0.0 283 5.0 20
Viet Nam 16 10 01 7.2 6.0 20 26.7

Oceania 5.0 0.3 0.3 5.4 0.6 0.7 236 5.8 25
Australia 01 0.2 16

Cook, Islas 19 0.0 0.0 49 0.0 0.0 211 0.0 0.0
Fiji 09 0.0 0.0 0.7 03 0.0 180 140 7.0
Kiribati 26 01 01 8.0 6.0 30.8 249
Marshall, Islas 253 0.0 0.0 309 10.0 5.0 422 200 15.0
Micronesia (Estados Federados de) 145 13.0 120 128 26.0 250 36.0 335
Nauru 28 115 55.8

Niue 18 23 53

Nueva Zelandia 0.0 0.0 0.0 0.0 8.9 0.0 0.0
Palau 47 0.0 0.0 0.0 0.0 5.7 0.0 0.0
Papua Nueva Guinea 13

Salomén, Islas 0.5 0.0 0.0 0.5 0.0 0.0 10.0 200 200
Samoa 0.1 5.0 5.0 322 5.0
Tokelau 623

Tonga 11 70 35 49 70 35 380 100 5.0
Tuvalu 48 5.0 0.0 79 5.0 0.0 62.1 300 250

Vanuatu 79 34 43.7
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Nifios en edad de cursar la educacion primaria Adolescentes en edad de cursar Jovenes en edad de cursar secundaria alta
secundaria baja

41 11 0.9 5.6 4.0 2.7 19.0

Tasa de nifios o adolescentes fuera de la escuela
Region / Pais

América Latinay el Caribe 13.9 115
Anguila 08 08 43 43
Antigua y Barbuda 12 12 5.0 13 3.6 13 20.7 201 15.0
Argentina 01 0.0 0.0 04 75 5.0 110 0.0 0.0
Aruba 01

Bahamas 40 20 30 10 26.6 150 5.0
Barbados 42 0.2 0.0 12 0.5 0.0 39 1.0 0.0
Belice 0.4 15 10 112 383 201 150
Bolivia, Estado Plurinacional de 11.0 33 19 10.8 9.4 12 175 214 20.7
Brasil 0.7 0.0 0.0 44 0.0 0.0 161 8.2 5.6
Caiman, Islas 0.7 15.0 10.0 48 120 6.0 16.8 250 23.0
Chile 6.9 5.0 40 138 5.0 40 206 70 5.0
Colombia 3.7 22 5.6

Costa Rica 36 38 21 8.0 0.7 0.0 201 15.7 141
Cuba 19 0.0 0.0 59 0.0 0.0 142 5.7 31
Curagao 59 0.2 01 26 32 3.0 235 111 72
Dominica 2.0 10 50 40 18.0 16.0
Ecuador 1.0 0.9 0.9 2.0 272 201 150
El Salvador 45 20 88 8.7 233 225 19.2
Granada 1.0 15 215

Guatemala 6.8 25 23 131 89 6.6 324 22.8 19.6
Guyana 33 1.2 5.0 32 13 201 15.0
Haiti 120 2.0 2.0 284 27.0 6.0 58.8 56.0 420
Honduras 19 10 10 85 10 10 373 15.0 10.0
Islas Turcas y Caicos 83 7.2 5.0 6.4 143 143 143
Islas Virgenes Britanicas 193 0.0 0.0 37.5 26.0 240 57.8 35.0 300
Jamaica 22.6 44 22 6.5 45 10.0 10.0
México 0.6 12 12 2.4 6.0 50 29.7 225 200
Montserrat 31 2.7 2.7 141 16.2 15.0
Nicaragua 5.2 20 10 9.5 7.0 5.0 28.7 210 170
Panama 10.2 9.6 332

Paraguay 0.5 0.0 0.0 4.2 29 26 316 254 214
Per(i 03 34 198

Rep. Dominicana 11 11 11 14 45 45
Saint Kitts y Nevis 14 3.2 32 9.5 34.7 165 15.0
San Vicente y las Granadinas 09 04 04 34 26.9 17.7 15.0
Santa Lucia 219

Sint Maarten 106 40 2.0 15.0 141 8.9 379

Suriname 10 10 20 2.0 18.0 18.0
Trinidad y Tabago 276 2.0 15 325 79 29 346 17.0 15.0
Uruguay 00 0.5 217

Venezuela, Rep. Bolivariana de 6.0 0.0 0.0 84 0.0 0.0 27.8 0.0 0.0
Europa y América del Norte 29 0.6 0.4 24 0.5 0.3 8.1 2.6 19
Albania 22 31 11 0.0 151 12.0 9.0
Alemania

Andorra 0.5 20 81
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Nifios en edad de cursar la educacion primaria Adolescentes en edad de cursar Jovenes en edad de cursar secundaria alta
secundaria baja

15 01 0.7

Tasa de nifios o adolescentes fuera de la escuela
Region / Pais

Austria

Belards 1.0 24 19 2.7
Bélgica 7.2 5.0 201 15.0
Bermuda 8.2 17.4 253

Bosnia y Herzeg. 18 28 12.2

Bulgaria 04 0.1 153

Canada 11 14 121

Chequia 02 1.0 10 0.2 15 15 51 6.0 5.5
Croacia 01 21 12.6

Dinamarca 2.5 0.8 5.9

Eslovaquia 0.6 0.7 5.7

Eslovenia 0.5 20 5.6

Espafa 19 47 114

Estados Unidos 22 3.6 83

Estonia 29 30 12.3

Finlandia 13 05 16.8 5.0 3.0
Francia 0.0 03 0.9

Grecia 15 04 5.8

Hungria 20 13 13 19 17 17 5.0 5.4 5.4
Irlanda 0.0 43 134

Islandia 01 0.1 3.5

Italia 11 5.0 18.6

Letonia 0.7 0.0 0.0 03 0.0 0.0 127

Liechtenstein

Lituania 43 2.7 15.0

Luxemburgo 10 0.6 0.8

Macedonia del Norte 53

Malta 01 0.0 0.0 03 0.0 0.0 84 10.0 10.0
Moldova, Rep. de 36 0.1 0.1 42 01 01 70 40 3.0
Ménaco 13 09 13

Montenegro 05 0.0 25.8

Noruega 18 55 19.8

Paises Bajos 13 14 12 0.5 12 11 114 40 35
Polonia 01 01 04 0.2 25 20
Portugal 08 15 11 0.0 15 12 10.7 93 70
Reino Unido 6.1 43 112

Rumania 0.5 0.5 33

Rusia, Fed. de 03 01 8.7

San Marino 0.0 0.2 21

Serbia 02 03 183

Suecia 8.0 3.6 5.9

Suiza 0.1 18 0.6

Ucrania 18 19 6.1

Mundo 10.7 4.1 3.0 14.0 8.4 13 324 23.0 19.0
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Tasa de finalizacion

Tasa de finalizacion

“ Secundaria baja Secundaria alta
Africa Subsahariana 59.6 76.6 81.0 41.4 58.4 65.9 249 332 37.9
Angola 59.9 81.0 89.0 36.5 57.6 65.6 1838 380 46.0
Benin 541 69.5 75.8 276 369 423 102 141 15.5
Botswana 96.2 100.0 100.0 89.0 100.0 100.0 524 700 75.0
Burkina Faso 348 826 100.0 128 489 616 44 201 28.7
Burundi 53.3 72.5 89.5 272 345 65.2 8.2
Cabo Verde 96.0 98.0 720 85.0 65.0 72.0
Camer(n 736 90.1 100.0 432 65.6 732 16.0 318 388
Chad 304 15.2 83
Comoras 273 139 237 337 9.8
Congo 714 95.7 100.0 40.9 49.9 73.6 19.4 394 52.8
Congo, Rep. Democrética del 80.0 873 97.9 50.6 70.8 734 233 39.2 471
Céte d'lvoire 56.7 100.0 100.0 283 720 84.0 157 300 350
Djibouti 68.9 61.0 62.8 53.5 255
Eritrea 82.0 845 65.0 704
Eswatini
Etiopia
Gabdn 70.2 93.0 96.0 50.5 70.0 85.0 323 55.0 85.0
Gambia 521 91.0 98.0 214 76.0 90.0 131
Ghana 559 233 9.7
Guinea 62.0 700 750 483 55.0 60.0 30.2 35.0 420
Guinea Ecuatorial 65.8 100.0 100.0 50.1 98.0 100.0 35.8 36.0 430
Guinea-Bissau 537 84.4 100.0 330 511 717 20.2 273 273
Kenya 29.1 17.1 6.6
Lesotho 841 100.0 100.0 70.5 100.0 100.0 423 57.0 64.7
Liberia 64.9 85.0 94.3 26.6 4738 63.6 108 244 26.6
Madagascar 342 255 13.0
Malawi 46.9 55.4 57.8 251 517 80.2 10.3 215 25.0
Mali 46.8 60.0 70.0 218 39.5 481 141 217 34.2
Mauricio 48.1 285 165
Mauritania 53.0 91.0 100.0 46.1 55.0 60.0 242 250 300
Mozambique 99.5 98.0 99.0 88.4 87.0 89.0 479 450 470
Namibia 424 426 46.0 171 141 16.2 9.2 9.9 15.8
Niger 874 89.5 94.5 756 77.0 795 301 45.0 50.0
Nigeria 36.9 78 36.0 48.2 21 5.1 6.7
Rep. Centroafricana 711 83.2 90.1 66.7 718 83.2 59.3 70.1 73.6
Rwanda 54.3 421 46.0 219 25.2 29.9 17.5 22.8 28.6
Santo Tomé y Principe 829 33.8 8.4
Senegal 50.2 817 97.4 219 471 74.2 8.4 238 38.6
Seychelles 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Sierra Leona 64.1 98.0 99.0 441 91.0 95.0 189 92.0 95.0
Somalia 45.0 29.0 27.0

Sudafrica 96.1 42.6 46.0 87.7 141 16.2 48.5 9.9 158
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Tasa de finalizacién

“ Secundaria baja Secundaria alta
Sudan del Sur 64.2 55.6 268
Tanzania, Rep. Unida de 613 100.0 100.0 239 98.5 100.0 15.0 29.7 40.4
Togo 436 67.4 26.2 37.2 17.6 210
Uganda 79.5 95.9 100.0 28.7 23.0 250 8.2
Zambia 75.0 731 74.6 515 771 100.0 285 482 67.0
Zimbabwe 88.2 726 125
Norte de Africa y Asia Occidental 86.6 92.1 95.5 68.5 85.1 89.2 51.9 63.7 68.7
Argelia 94.2 99.0 100.0 56.5 84.4 90.7 294 60.3 65.6
Arabia Saudita 993 100.0 100.0 97.0 100.0 100.0 64.7 98.0 99.0
Armenia
Azerbaiyan
Bahrein 100.0 100.0 100.0 99.3 100.0 100.0 92.8 96.7 98.7
Chipre 90.9 97.8 100.0 80.2 97.2 100.0 419 615 67.0
Egipto 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 949 100.0 100.0
Emiratos Arabes Unidos 715 85.2 89.0 41.0 733 75.0 303 712 740
Georgia 99.9 98.7 92.2
Iraq 98.1 99.5 99.6 90.7 95.0 96.0 617 700 71.0
Israel 973 98.0 75.0 76.5 540 55.5
Jordania 973 97.3 78.0 819 829 871
Kuwait
Libano 97.3 98.0 70.5 80.0 60.1 70.0
Libia 97.4 97.9 81.6 90.1 710 78.8
Marruecos 99.1 99.3 99.7 85.9 88.6 90.5 62.2 67.1 714
Omédn 98.8 98.0 99.0 95.3 97.0 98.0 83.7 86.0 88.0
Palestina
Qatar 65.4 743 87.7 512 743 87.7 30.7 56.0 63.0
Siria, Rep. Arabe 85.0 73.0 520
Sudan 94.2 83.0 56.6
Tanez 98.5 923 55.9
Turquia
Yemen 623 46.5 306
Asia Central y Meridional 843 92.4 93.2 743 89.5 91.1 410 71.0 75.0
Afganistan 54.2 584 63.1 37.0 241
Bangladesh 80.0 92.0 54.9 720 80.0 189 350 50.0
Bhutdn 77.8 97.0 98.0 70.0 715 832 58.6 835 85.0
India 916 98,5 100.0 80.8 98.5 100.0 429 84.0 88.0
Iran, Rep. Islamica del 94.5 85.0 63.8
Kazajstan 99.9 100.0 100.0 99.7 100.0 100.0 93.8 100.0 100.0
Kirguistan 99.3 994 99.4 95.9 98.7 98.7 80.6 911 941
Maldivas 98.2 100.0 100.0 90.6 100.0 100.0 39.7 435 51.2
Nepal 832 95.5 99.5 69.7 93.0 95.0 309 354 52.2
Pakistan 511 64.0 68.8 444 58.4 63.5 215 32.2 36.4
Sri Lanka 98.0 99.5 90.2 90.3 772 811

Tayikistan 98.9 954 716 96.1 100.0
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Tasa de finalizacién

99.8 99.6 95.6

Turkmenistan
Uzbekistan 100.0 100.0 100.0 100.0 94.9 98.7
Asia Oriental y Sudoriental 95.6 98.4 98.8 85.3 95.1 96.1 63.4 80.8 84.8
Brunei Daruss.
Camboya 72.3 86.2 91.1 40.5 55.0 611 212 38.0 45.0
China 96.4 99.0 99.0 90.6 99.0 99.0 61.2 85.0 90.0

China, Region Administrativa
Especial de Hong Kong

China, Region Administrativa
Especial de Macao

Corea, Rep. Popular Democrética de

Filipinas 96.6 99.1 99.9 86.1 933 96.0 632 734 781
Indonesia 100.0 100.0 100.0 93.6 100.0 100.0 95.0 98.5 985
Japén 859 99.7 99.8 526 74.0 786 311 49.5 57.4
Lao, Rep. Democrtica Popular 100.0 100.0 98.0 99.9 62.6 674
Malasia 979 100.0 100.0 89.5 100.0 100.0 63.1

Mongolia 83.2 87.2 90.0 4338 60.1 67.1 165 41.2 50.4
Myanmar 87.4 95.0 97.0 713 86.0 90.0 67.5 84.0 88.0
Repiblica de Corea 100.0 99.9 99.9 100.0 99.5 99.5 98.3 99.0 99.0
Singapur

Tailandia 98.4 100.0 100.0 82.6 100.0 100.0 56.3 80.0 14.4
Timor-Leste 80.5 95.0 98.0 66.0 75.0 98.0 519 710 826
Viet Nam 96.6 99.9 99.9 834 92.5 93.5 55.1 730 75.0
Oceania 84.9 87.0 89.3 73.8 75.4 71.8 63.4 68.1 65.8
Australia 99.0 98.0 86.7 96.0 96.0
Cook, Islas 100.0 100.0 95.0 100.0 80.0 90.0
Fiji 97.7 100.0 100.0 90.8 95.0 98.0 82.0 90.0 95.0
Kiribati 929 99.0 99.0 76.7 97.0 97.0 144 450 450
Marshall, Islas 90.0 95.0 90.0 95.0 75.0 80.0
Micronesia (Estados Federados de) 82.0 845 740 76.5 50.0 55.0
Nauru

Niue

Nueva Zelandia 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Palau 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Papua Nueva Guinea 57.0 26.0 117 26.6 246
Salomn, Islas 979 87.0 96.4 87.0 529 580

Samoa 100.0 100.0

Tokelau

Tonga 98.5 95.0 100.0 83.5 56.0 60.0 828 56.0 60.0
Tuvalu 98.1 95.0 100.0 76.6 85.0 90.0 474 75.0 80.0
Vanuatu

América Latina y el Caribe 90.4 96.7 97.7 785 85.0 88.1 57.1 673 117
Anguila

Antigua y Barbuda 97.5 98.3 75.5 79.8 46.0 50.4

Argentina 96.0 98.0 99.9 749 62.4 78.0 90.0
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Tasa de finalizacion

“ Secundaria baja Secundaria alta
Aruba
Bahamas 90.0 95.0 85.0 95.0 80.0 90.0
Barbados 989 100.0 100.0 99.0 100.0 100.0 93.8 100.0 100.0
Belice 74.5 97.0 98.0 373 70.0 720 13.7 75.0 71.0
Bolivia, Estado Plurinacional de 96.9 99.9 100.0 89.3 98.6 100.0 704 824 875
Brasil 97.0 97.5 99.0 87.4 82.5 86.2 69.7 63.9 68.7
Caiman, Islas
Chile 100.0 100.0 98.0 98.0 96.0 97.0
Colombia 96.7 95.1 84.5
Costa Rica 920 983 100.0 76.1 84.4 88.6 727 80.9 86.4
Cuba 94.7 98.1 99.5 68.2 76.0 80.6 526 59.5 64.5
Curacao 99.5 99.8 99.9 97.5 96.8 97.0 86.1 889 9238
Dominica
Ecuador
El Salvador 89.6 825 60.5
Granada 98.1 88.7 67.1
Guatemala 88.5 94.8 96.3 726 818 85.8 55.5 65.2 712
Guyana 66.6 716 94.6 99.6
Haiti 78.0 89.9 924 48.2 65.7 716 345 470 52.3
Honduras 975 100.0 100.0 84.1 100.0 100.0 56.1 70.0 80.0
Islas Turcas y Caicos 53.1 345 16.6
Islas Virgenes Britanicas 84.8 92.0 96.1 50.8 56.0 59.5 426 46.0 48.7
Jamaica 99.6 99.1 100.0 974 98.0 100.0 949 90.0 95.0
México 96.1 98.5 98.5 85.4 92.5 95.0 514 60.0 62.5
Montserrat
Nicaragua 744 90.0 94.0 50.0 70.0 74.0 40.9 60.0 65.0
Panamd 95.6 80.9 624
Paraguay 90.5 79.4 618
Perd 96.5 81.7 81.2

Rep. Dominicana

Saint Kitts y Nevis 99.3 95.1 84.2

San Vicente y las Granadinas

Santa Lucia

Sint Maarten 849 95.0 100.0 54.4 65.0 80.0 283 40.0 50.0
Suriname 96.2 95.0 100.0 931 87.0 700 75.0
Trinidad y Tabago 100.0 100.0 92.0 97.0 85.9 90.9
Uruguay 973 68.7 90.0 351 75.0

Venezuela, Rep. Bolivariana de 94.1 79.6 70.1

Europa y América del Norte 99.8 99.9 100.0 97.8 99.2 99.5 88.3 92.9 94.0
Albania 95.0 100.0 100.0 93.7 98.0 100.0 80.3 68.0 74.0
Alemania

Andorra 100.0 99.0 99.0 98.7 99.0 99.0 883 90.0 920
Austria 99.7 98.9 90.1

Belards 99.8 923 86.2 85.0
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Tasa de finalizacion

“ Secundaria baja Secundaria alta
Bélgica
Bermuda 99.6 100.0 100.0 98.2 100.0 100.0 61.0 95.0 95.0
Bosnia y Herzeg. 99.5 92.5 80.1 91.0 91.0
Bulgaria 99.8 98.9 86.4
Canada 100.0 98.6 94.7 97.0 97.0
Chequia 100.0 99.5 99.5 99.3 99.0 99.0 94.4 95.0 95.0
Croacia 100.0 99.0 821 91.0 91.0
Dinamarca 100.0 97.7 82.7 91.0 91.0
Eslovaquia 100.0 100.0 89.0 93.0
Eslovenia 99.5 96.3 85.4
Espafia 100.0 923 80.1 91.0 91.0
Estados Unidos 99.6 99.2 931 925 925
Estonia 989 98.5 85.7 910
Finlandia 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 70.2 820 88.0
Francia 100.0 99.9 99.9 96.6 99.9 99.9 94.4 935 94.0
Grecia 100.0 99.0 833 91.0 91.0
Hungria 100.0 99.6 99.6 98.8 98.5 98.5 838 88.0 90.0
Irlanda
Islandia 100.0 98.4 89.0 90.0 91.0
Italia 100.0 90.5 69.2 91.0 91.0
Letonia 100.0 100.0 100.0 99.3 100.0 100.0 751 89.0 91.0
Liechtenstein
Lituania 99.9 989 84.0
Luxemburgo 100.0 941 79.1 91.0 91.0
Macedonia del Norte 99.0 96.0 114
Malta 100.0 100.0 100.0 99.4 100.0 100.0 776 80.7 90.0
Moldova, Rep. de 99.8 99.9 99.9 97.6 99.9 99.9 923 96.0 97.0
Mdnaco 99.6 939 65.1 91.0 91.0
Montenegro 98.8 100.0 100.0 94.7 99.0 100.0 789 80.0 80.0
Noruega 99.5 96.0 91.0 80.9
Paises Bajos 99.8 99.5 99.8 99.4 98.0 99.0 87.1 88.0 89.0
Polonia 100.0 100.0 100.0 100.0 88.7 91.0
Portugal 99.3 93.0 99.0 98.3 93.0 92.0 758 763 937
Reino Unido 100.0 100.0 100.0 99.8 100.0 100.0 921 97.0 97.0
Rumania 100.0 100.0 933 921 921
Rusia, Fed. de 985 100.0 100.0 89.2 96.2 97.5 67.6 71.0 82.0
San Marino 100.0 99.7 927 925 925
Serbia 99.5 99.4 792 95.2 96.5
Suecia 99.6 99.5 953
Suiza 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 93.6
Ucrania 99.7 98.8 93.0 989 100.0

Mundo 85.0 91.8 923 743 84.9 86.0 54.2 67.2 68.5
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Brecha de género en la tasa de finalizacion de secundaria alta

Brecha de género
Brecha de género en la tasa de finalizacion de
secundaria alta
Regién / Pais

secundaria alta
-2.0 -0.1

Africa Subsahariana -44 -3.0 =lg) Sierra Leona -9.8

Angola -8.4 -38 23 Somalia

Benin -19 Sudafrica 6.8

Botswana 79 Sudan del Sur 229

Burkina Faso -29 -15 -0.1 Tanzania, Rep. Unida de -10.5

Burundi 221 Togo -4.2

Cabo Verde Uganda 31

Camerdn -3.9 Zambia -111

Chad -4.5 Zimbabwe -34

Comoras 9.2 Norte de Africa y Asia Occidental 23 3.8 21
Congo 9.6 3.8 Argelia 15.2

Congo, Rep. Democrética del -85 -0.7 -0.5 Arabia Saudita 183

Céte d'lvoire -3.0 Armenia

Djibouti 9.1 Azerbaiyan

Eritrea Bahrein 9.5 15 8.0
Eswatini Chipre -19

Etiopia Egipto 26 1.5 15
Gabén 23 Emiratos Arabes Unidos 19 -20 -10
Gambia 15 Georgia 6.4

Ghana 28 Iraq 12.4 115 10.0
Guinea -5.0 15 10 Israel

Guinea Ecuatorial =2 35 2.0 Jordania 70 40
Guinea-Bissau -13.8 Kuwait

Kenya 42 Libano 9.8 5.0
Lesotho -1.0 Libia 01 01
Liberia 42 Marruecos 20.6

Madagascar -8.1 Omén 22 0.1 00
Malawi 0.6 Palestina

Mal -24 Qatar -5.6

Mauricio -8.4 Siria, Rep. Arabe

Mauritania -9.4 Sudan 123

Mozambique 84 12.0 10.0 Tanez 19

Namibia -19 -1.2 -0.6 Turquia

Niger 42 4.7 2.7 Yemen -133

Nigeria -18 -12 -0.6 Asia Central y Meridional -5.8 4.5 4.5
Rep. Centroafricana -14.0 -54 818 Afganistan -18.5

Rwanda -3.0 Bangladesh -3.8 -0.2 0.0
Santo Tomé y Principe 46 Bhutan -16

Senegal -4.0 3.6 5.9 India -6.9 5.1 51

Seychelles Irdn, Rep. Islamica del 838
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Region / Pais
Kazajstan
Kirguistan
Maldivas
Nepal
Pakistan
Sri Lanka
Tayikistan
Turkmenistan
Uzbekistan
Asia Oriental y Sudoriental
Brunei Daruss.
Camboya
China

China, Region Administrativa
Especial de Hong Kong

China, Region Administrativa
Especial de Macao

Corea, Rep. Popular Democrdtica de
Filipinas

Indonesia

Japén

Lao, Rep. Democrética Popular
Malasia

Mongolia

Myanmar

Repdblica de Corea

Singapur

Tailandia

Timor-Leste

Viet Nam

Oceania

Australia

Cook, Islas

Fiji

Kiribati

Marshall, Islas

Micronesia (Estados Federados de)
Nauru

Niue

Nueva Zelandia

Palau

Papua Nueva Guinea

Saloman, Islas

* En el caso de Japédn, los puntos de referencia para la brecha de género en la tasa de finalizacién de secundaria alta

oscilan entre -0,03 y +0,03.

Brecha de género

Brecha de género en la tasa de finalizacion de
secundaria alta

s s
2.0
2.6
131
-3.4
04

-193
2.1

9.0

-0.7
101

-0.9
15
-1.9

188
6.5
16.6

116
5.2
103
28
35

5.9
5.7

-2.4
16.6

5.1

51
6.0

14

145

03

4.2

5.0

0.7

125

0.3

Regidn / Pais
Samoa
Tokelau
Tonga
Tuvalu
Vanuatu
América Latina y el Caribe
Anguila
Antigua y Barbuda
Argentina
Aruba
Bahamas
Barbados
Belice
Bolivia, Estado Plurinacional de
Brasil
Caiman, Islas
Chile
Colombia
Costa Rica
Cuba
Curagao
Dominica
Ecuador
El Salvador
Granada
Guatemala
Guyana
Haiti
Honduras
Islas Turcas y Caicos
Islas Virgenes Britanicas
Jamaica
México
Montserrat
Nicaragua
Panama
Paraguay
Perd
Rep. Dominicana
Saint Kitts y Nevis
San Vicente y las Granadinas

Santa Lucia

Brecha de gé

Brecha de género en la tasa de finalizacion de
secundaria alta

106
154

12.6

1.7
3.5
2.2
118

3.9
9.1
142
038

163
2.2
22

34
154
-0.7
9.8
28
34

146
71
0.6
1.6

16.7

30
30

2.5
2.5
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Brecha de género Brecha de géi

Brecha de género en la tasa de finalizacion de Brecha de género en la tasa de finalizacion de
secundaria alta secundaria alta
Sint Maarten 123 6.8 48 Hungria 41 40 3.0
Suriname 16 7.0 5.0 Irlanda
Trinidad y Tabago Islandia 46
Uruguay 115 Italia 5.2
Venezuela, Rep. Bolivariana de 11.6 Letonia 38
Europa y América del Norte 4.2 5.8 4.2 Liechtenstein
Albania 2.9 Lituania 32
Alemania Luxemburgo 18.9
Andorra 0.8 Macedonia del Norte 05
Austria 34 Malta 8.8
Belards -0.8 Moldova, Rep. de 42
Bélgica Manaco 153
Bermuda 9.9 25 20 Montenegro 6.7
Bosnia y Herzeg. -8.8 Noruega 08
Bulgaria 5.9 Paises Bajos -0.3
Canada 2.2 Polonia -10.0 -8.0
Chequia 0.0 09 10 Portugal 121
Croacia 1.2 Reino Unido 11 0.2 02
Dinamarca 8.6 Rumania 3.8
Eslovaquia 78 Rusia, Fed. de 10.7 8.0 6.0
Eslovenia 5.7 San Marino 21
Espafia 28 Serbia -4.7
Estados Unidos -1.0 Suecia -0.5
Estonia -4.2 Suiza 6.4
Finlandia 233 3.0 15 Ucrania 26
Francia 28 Mundo 11 3.7 3.0

Grecia 82
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Nivel minimo de competencia (lectura)

Region / Pais o | a5 | 200 | 2o | 25 | 2030 205 | 205 | 203
161 517 725 144 444

Africa Subsahariana 50.0 10.1 441 48.5
Angola

Benin 8.8 22.7

Botswana 90.0 95.0 68.5 100.0 100.0 40.0 50.0
Burkina Faso 35.6 214

Burundi 79.0 74

Cabo Verde 16.5 51.0 60.0 224 710 75.0

Camerdn

Chad 29.5 67.0 80.0 241 424 526

Comoras

Congo 17.5 3.0 12.7 19.5

Congo, Rep. Democrética del

Céte d'lvoire 385 751 86.7 171 714 845

Djibouti 10.8 123

Eritrea 70.0 70.0

Eswatini

Etiopia

Gabon 25.0 60.0 843 95.0 100.0

Gambia 36.0 75.0 55.5 169 205 289 235 291
Ghana

Guinea 372 50.0 54.0

Guinea Ecuatorial 5.8 20.0 40.0 52.0 65.0

Guinea-Bissau 28.5 35.5 49.7 56.7

Kenya

Lesotho 381 76.8 85.9 711 58.6 68.8

Liberia 34

Madagascar

Malawi 41.0 55.2 42 10.6 142

Malf 50.0 70.0 153 50.0 70.0

Mauricio 54.0 65.1

Mauritania

Mozambique 75.4 90.0 95.0

Namibia 15.0 218 363 36.0 514

Niger 61.2 62.0 71.0

Nigeria 8.8 64.9 756 21

Rep. Centroafricana 17.0

Rwanda 702 99.0 56.4 76.4 99.0 713 89.2 99.0

Santo Tomé y Principe

Senegal 28.7 703 89.1 348 912 100.0 8.7 26.8 343
Seychelles 92.0 920 79.9 60.0 60.0 50.0 50.0
Sierra Leona 6.1 20.0 35.0 320 45.0

Somalia

Sudafrica 220 299 354 57.2 100.0 100.0 90.0 95.0
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Nivel minimo de competencia, lectura

2.2/3.er grado Fin de primaria Fin de secundaria baja

Sudan del Sur

Tanzania, Rep. Unida de 18.8 69.8 90.0 15.8 77.1 90.0

Togo 332 58.6 519 720 493 58.0

Uganda 56.0 54.0 66.0 60.6

Zambia 18 50 15 9.2
Zimbabwe 454 56.0 63.2 48.0 48.0
Norte de Africa y Asia Occidental 50.7 41.0 56.1 50.7 60.5 75.1 34.8 67.2 79.2
Argelia 79.8 817 88.3 94.6 21.0 82.6 831
Arabia Saudita 99.0 99.0 99.0 99.0 99.0 99.0
Armenia 80.8

Azerbaiyan 69.4 75.8 79.7

Bahrein 88.0 90.0 88.0 90.0 63.0 675
Chipre 309 423 453 68.2 709 90.2
Egipto 50.0 70.0 86.5 50.0 100.0 483 50.0 70.0

Emiratos Arabes Unidos

Georgia 91.0 734

Iraq 522 55.8 53.7 63.0 65.0
Israel 64.0 65.5 700 715 73.6 75.1
Jordania 29.6 320 38.0
Kuwait

Libano 36.0 54.4 67.0 39.1 4838
Libia 59.1 68.0 720

Marruecos 102 107 59.0 60.0 56.5 57.5
Omédn 83.0 85.0 66.2 70.0 75.0 484 75.0 71.0
Palestina 63.3 69.8 734 69.4 93.0
Qatar 43.0 58.0

Siria, Rep. Arabe 105 55.0 58.0

Sudan 284

Tinez 60.0

Turquia 67.6 59.6

Yemen

Asia Central y Meridional 50.3 544 65.7 50.3 52.6 66.1 215 48.8 59.7
Afganistan 22.0 13.0

Bangladesh 71.8 45.0 54.0 75.0 85.0
Bhutan 30.0 56.0 200

India 60.6 472 56.6 36.5 463 55.6 46.1 383 46.0
Iran, Rep. Islamica del 66.0

Kazajstan 90.0 98.0 98.1 100.0 100.0 46.0 540
Kirguistan 40.5 43.2 36.2 431 451 485 55.2 58.4
Maldivas 70.0 80.0 700 80.0

Nepal 280 380 720 75.0 80.0 90.0
Pakistan 234 521 100.0 819 100.0
Sri Lanka 87.0 90.0 55.5 213

Tayikistan
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Nivel minimo de competencia, lectura
2.2/3.er grado Fin de primaria Fin de secundar a

Turkmenistan

Uzbekistan

Asia Oriental y Sudoriental 83.2 81.6 82.0 83.2 67.8 74.6 60.5 67.3 67.7
Brunei Daruss.

Camboya 57.8 66.0 713 85.0 15 87.2 91.0
China 818 818 818 79.6 79.6 79.6
China, Region Administrativa 90.7

Especial de Hong Kong 98.6

China, Region Administrativa 674 674
Especial de Macao 85.1 85.1 97.6 85.1 85.1

Corea, Rep. Popular Democrética de 935

Filipinas 446 313 32.5
Indonesia

Japén 50.0 66.0 142 244 40.0 520
Lao, Rep. Democratica Popular 70.2 80.4 621 66.7
Malasia 70.0 75.0 70.0 75.0 70.0 75.0
Mongolia

Myanmar

Repdblica de Corea 86.3 86.0 87.0
Singapur 97.3 88.9

Tailandia 85.0 90.0 50.0 46.4 50.3
Timor-Leste 70.7 111 255 291 36.1 40.8
Viet Nam 99.9 99.9 86.2 99.7 100.0
Oceania 81.7 97.1 98.0 817 823 833 67.0 84.2 85.8
Australia 94.5 819

Cook, Islas 80.0 80.0 90.0 90.0 75.0 75.0
Fiji 83.0 88.0 90.0 94.0 78.0 88.0
Kiribati 56.0 58.8 515 541 511 53.7
Marshall, Islas 310 36.0 240 29.0 240 29.0
Micronesia (Estados Federados de) 41.0 51.0 37.0 470
Nauru

Niue 90.0 82.7

Nueva Zelandia 55.0 60.0 70.0 75.0 100.0 100.0
Palau 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Papua Nueva Guinea 80.0 80.0 90.0 90.0
Salomén, Islas 37.0 330 46.0

Samoa 714 90.0 95.0 57.8 80.0 90.0

Tokelau

Tonga 90.0 95.0 90.0 95.0 90.0 95.0
Tuvalu 40.0 50.0 55.0 60.0 85.0 90.0
Vanuatu 350 350

América Latina y el Caribe 66.6 87.1 95.3 76.6 56.9 62.8 50.8 54.9 58.0
Anguila

Antigua y Barbuda 67.4 75.0 69.3 75.0 63.4 75.0
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Nivel minimo de competencia, lectura

2.2/3.er grado Fin de primaria Fin de secundaria baja

Region / Pais C oo | 2o | 20 | 25 | a0 | 2030 w5 | 205 | 200
Argentina 76.3 46.4 93.0 95.0
Aruba
Bahamas 82.0 90.0 50.0 65.0 75.0 85.0
Barbados 69.5 76.7 53.0 56.6 483 52.0
Belice 67.4 75.0 55.0 75.0 65.0 75.0
Bolivia, Estado Plurinacional de 411 15.2
Brasil 80.2 89.6 922 531 61.7 653 49.0 55.0 58.2
Caiman, Islas 50.0
Chile 68.0 75.0 68.0 75.0 70.0 75.0
Colombia 93.6 69.7 716
Costa Rica 79.0 55.3 57.2
Cuba 893 95.5 98.0 68.3 76.9 80.5 59.7 62.2 64.8
Curagao 98.2 98.6 99.9 99.9 99.9 99.9
Dominica
Ecuador
El Salvador 442 20.6 243 337 279
Granada 74.5 37.9 494
Guatemala 75.0 78.0 40.0 48.0 350 40.0
Guyana 67.4 75.0 69.3 75.0 63.4 75.0
Haiti 68.0 794 843 36.4 403 439 299
Honduras 60.0 85.0 70.0 80.0 75.0 85.0
Islas Turcas y Caicos
Islas Virgenes Britanicas 69.7 30.6 29.7
Jamaica 85.0 80.0 85.0 80.0 85.0 80.0 85.0
México 71.8 57.5 58.3 55.3 56.0
Montserrat
Nicaragua 61.2 30.7
Panama 64.8 528 70.0 359 536 70.0 623 70.0
Paraguay 611 28.7 32.2
Pert 79.5 463
Rep. Dominicana
Saint Kitts y Nevis
San Vicente y las Granadinas
Santa Lucia
Sint Maarten 67.4 75.0 69.3 85.0 63.4 100.0
Suriname 80.3 57.5 65.0 70.0
Trinidad y Tabago 70.0 75.0 69.3 75.0 634 75.0
Uruguay 79.8 58.6 610
Venezuela, Rep. Bolivariana de
Europa y América del Norte 95.7 98.8 99.4 95.7 99.8 99.8 80.3 835 85.8
Albania 95.0 98.0 58.0 64.0
Alemania
Andorra 97.6 98.0 98.0 715 80.0 82.0

Austria
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2.2/3.er grado Fin de primaria Fin de secundar a
97.4

Nivel minimo de competencia, lectura
Region / Pais

Belards 80.5 85.0
Bélgica

Bermuda 517 55.1
Bosnia y Herzeg. 94.8 58.5 85.0 85.0
Bulgaria 95.7 89.3

Canada 80.1 85.0 85.0
Chequia 90.0 95.0 97.0 95.0 98.0 78.0 815 83.0
Croacia 974 85.0 85.0 85.0
Dinamarca 89.4 88.9 88.9
Eslovaquia 98.3 98.3 98.3 889 934
Eslovenia 93.7 100.0 100.0 785 810 822
Espafia 94.5 83.8 85.0 85.0
Estados Unidos 727 85.0 85.0
Estonia 97.1 72.5 75.0
Finlandia 99.5 99.8 99.0 99.5 719 776 80.0
Francia 97.7 98.5 99.0 90.0 92.0 89.8 89.3 904
Grecia 97.9 79.0 85.0 85.0
Hungria 99.2 99.3 99.5 823 80.0 86.0
Irlanda

Islandia 97.3 749 80.0 85.0
Italia 744 85.0 85.0
Letonia 73.2 76.0 64.4 66.0

Liechtenstein

Lituania 58.1

Luxemburgo 98.7 819 85.0 85.0
Macedonia del Norte 293

Malta 98.6 95.9 96.8 85.1 80.7 80.7
Moldova, Rep. de 98.0 98.0 98.0 100.0 100.0 85.6 86.0 87.0
Ménaco 97.0 82.8 85.0 85.0
Montenegro 100.0 100.0 54.2 710 80.0
Noruega 613 85.0
Paises Bajos 100.0 100.0 99.1 100.0 100.0 83.8 820 83.0
Polonia

Portugal

Reino Unido 934 935 94.3 679 69.1 720
Rumania 96.3 849 85.0 85.0
Rusia, Fed. de 96.6 83.8 85.0
San Marino 98.1 816 85.0 85.0
Serbia 80.0

Suecia

Suiza 96.8 821

Ucrania 96.1 81.0 86.1 90.1

Mundo 57.1 63.0 13.1 57.6 59.5 67.1 38.1 60.0 65.7
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Nivel minimo de competencia (matematicas)

Nivel minimo de competencia, matematicas

2.2/3.er grado Fin de secundaria baja

25.4 54.8 67.3 20.9 35.1 42.0 133 374 421

Africa Subsahariana

Angola

Benin 339 10.8

Botswana 80.0 90.0 36.6 95.0 30.0 400
Burkina Faso 589 219

Burundi 972 100.0 100.0 39.9

Cabo Verde 334 65.0 70.0 31 58.0 65.0
Camer(n

Chad 57.0 71.2 93.1 118 215 30.2
Comoras

Congo 478 3.0

Congo, Rep. Democrética del

Céte d'lvoire 720 91.2 95.5 59 504 80.0
Djibouti 86.1 94.7 40 4.1
Eritrea

Eswatini

Etiopia

Gabon 20.0 50.0 374 50.0 60.0
Gambia 40.5 52.5 734 19.8 26.4 184 156 21.0
Ghana

Guinea 280 451 537
Guinea Ecuatorial 18 20.0 40.0 40.0 55.0
Guinea-Bissau 65.2 722 429 49.9
Kenya

Lesotho 36.1 76.1 80.3 53.2 414 50.1
Liberia 121

Madagascar

Malawi 209 330 47 141 20.7
Malf 60.0 65.0 41 80.0 90.0
Mauricio 100.0 100.0

Mauritania

Mozambique 59.0 80.0 85.0
Namibia 118 193 152

Niger 174 69.0 84.0
Nigeria 2714 839 96.8 14

Rep. Centroafricana 113

Rwanda 65.5 99.0 59.0 817 99.0 78.8 89.2 99.0

Santo Tomé y Principe

Senegal 63.2 99.3 100.0 29.1 724 786 1.7 19.8 254
Seychelles 96.0 96.0 52.4 50.0 50.0 50.0 50.0
Sierra Leona 5.6 25.0 410 35.0 50.0

Somalia
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Nivel minimo de competencia, matematicas
Region / Pais

Sudafrica 100.0

Sudan del Sur

Tanzania, Rep. Unida de 40.2 69.7 90.0 19.7 79.4 90.0

Togo 21.0 73.6 52.6 68.0 415 50.3

Uganda 35.1 8.1 25.0 300

Zambia 35 23 5.0 75

Zimbabwe 234 56.0 66.9 48.0 48.0
Norte de Africa y Asia Occidental 51.3 46.5 66.4 51.3 61.0 70.6 40.8 59.2 72.5
Argelia 8238 88.9 828 821 19.0 517 54.3
Arabia Saudita 99.0 99.0 54.6 99.0 99.0 50.4 99.0 99.0
Armenia

Azerbaiyan 39.9 618 684 39.5 58.7 615
Bahrein 90.0 94.0 73.8 80.0 83.0 66.0 69.0
Chipre 35.8 52.8 55.6 65.9 213 725 93.8
Eqgipto 50.0 70.0 473 50.0 80.0 429 50.0 700
Emiratos Arabes Unidos

Georgia 679

Iraq 302 36.7 325 43.0 45.0
Israel 117 66.0 67.5 183 75.5 71.0
Jordania 348 40.0 48.0
Kuwait

Libano 15.7 65.0 80.0 141 60.0 75.0
Libia 321 65.0 68.0 234 55.0 58.0
Marruecos 40.0 45.0 40.0 50.0
Omén 85.0 87.0 364 55.0 60.0 36.0 43.0 46.0
Palestina 16.2 85.0 95.0 111 58.6 80.8
Qatar 62.0 71.0

Siria, Rep. Arabe 10.5 35.0 28.0

Sudan 252

Tanez 57.1 42.4

Turquia 42.5 46.4

Yemen

Asia Central y Meridional 53.0 53.1 63.4 53.0 49.2 62.2 241 50.1 60.3
Afganistan 245 11.0

Bangladesh 67.4 25.0 57.0 75.0 85.0
Bhutan 300 200

India 36.5 52.9 63.5 38.8 436 523 123 39.5 474
Iran, Rep. Islamica del 327 341

Kazajstan 859 95.0 79.7 80.5 89.0 56.5 60.0
Kirguistan 321 343 347 422 443 351 372 40.1
Maldivas 700 80.0 70.0 80.0

Nepal 240 30.0 63.0 65.0 70.0 80.0
Pakistan 2.8 66.8 100.0 85.0 100.0

Sri Lanka 75.0 825 734 50.6 65.0 69.0
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Nivel minimo de competencia, matematicas

Regon/pais |0 o om0 oo Lm0 | aos o200 |

Tayikistan

Turkmenistan

Uzbekistan

Asia Oriental y Sudoriental 76.9 84.7 84.9 76.9 483 54.3 64.7 70.8 70.6
Brunei Daruss.

Camboya 58.5 67.0 60.4 68.0 9.9 76.3 84.0
China 84.6 84.6 84.6 789 78.9 78.9
China, Region Administrativa

Especial de Hong Kong 97.8 91.0

China, Region Administrativa

Especial de Macao 74.6 74.6 746 746 625 625
Corea, Rep. Popular Democrética de 834

Filipinas 175 314 284 28.6
Indonesia 100.0 100.0 100.0 100.0
Japon 30.0 420 18.4 271 200 320
Lao, Rep. Democratica Popular 744 83.1 651 70.1
Malasia 700 75.0 70.0 75.0 700 75.0
Mongolia

Myanmar

Repdblica de Corea 96.9 96.0 97.0 84.5 86.0 87.0
Singapur 93.4 93.6

Tailandia 80.0 85.0 617 68.2 46.2 522 55.4
Timor-Leste 774 89.4 26.5 331 303 348
Viet Nam 99.9 99.9 80.9 99.7 100.0
Oceania 79.9 87.8 98.4 79.9 715 83.0 711 82.5 85.4
Australia 70.2 64.4 78.0

Cook, Islas 80.0 80.0 90.0 90.0 75.0 75.0
Fiji 920 96.0 82.0 87.0 56.0 70.0
Kiribati 71.0 74.6 76.6 80.4 263 27.6
Marshall, Islas 370 420 230 280 10.0 150
Micronesia (Estados Federados de) 33.0 430 35.0 45.0 31.0 410
Nauru

Niue 58.6 784

Nueva Zelandia 70.0 75.0 75.0 80.0 100.0 100.0
Palau 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Papua Nueva Guinea 80.0 80.0 90.0 90.0
Salomdn, Islas 30.0 54.0 10.0

Samoa 76.3 100.0 100.0 90.5 100.0 100.0

Tokelau

Tonga 90.0 95.0 90.0 95.0 90.0 95.0
Tuvalu 75.0 80.0 90.0 95.0 85.0 90.0
Vanuatu 50.0 50.0

América Latina y el Caribe 63.4 85.3 94.3 54.0 53.9 613 42.7 40.0 43.7

Anguila



ESTABLECIMIENTO DE COMPROMISOS

Nivel minimo de competencia, matematicas
Region / Pais

Antigua y Barbuda 62.8 75.0

Argentina 711 55.6 80.0 94.0

Aruba

Bahamas 75.0 80.0 90.0 64.0 85.0
Barbados 68.1 80.2 53.0 56.6 349 39.1
Belice 64.6 75.0 45.0 75.0 300 75.0
Bolivia, Estado Plurinacional de 37.8 7.7

Brasil 70.7 99.6 100.0 517 67.4 739 29.7 381 42.2
Caimén, Islas 45.0 60.0 65.0 75.0 50.0
Chile 65.0 70.0 65.0 70.0 65.0 70.0
Colombia 89.7 75.4 27.9

Costa Rica 64.5 417 337

Cuba 84.4 100.0 100.0 60.1 75.8 82.3 37.5 455 49.2
Curagao 97.9 98.1 99.9 99.9 99.9 99.9
Dominica 71.0 80.0

Ecuador

El Salvador 254 123 3.5 5.2 9.5

Granada 64.7 484 29.1

Guatemala 85.0 88.0 430 480 250 280
Guyana 64.6 75.0 62.8 75.0 541 75.0
Haiti 51.8 71.1 89.8 345 40.6 471 10.6 23.7 28.7
Honduras 60.0 80.0 50.0 80.0 50.0 60.0
Islas Turcas y Caicos

Islas Virgenes Britanicas 56.8 317 154

Jamaica 66.9 60.0 65.0 75.0 85.0 65.0 75.0
México 77.0 69.5 434 43.8 445
Montserrat

Nicaragua 435 204

Panama 512 533 70.0 227 49.9 70.0 574 70.0
Paraguay 46.8 233 83

Per( 69.6 526

Rep. Dominicana

Saint Kitts y Nevis

San Vicente y las Granadinas

Santa Lucia

Sint Maarten 64.6 75.0 62.8 65.0 541 85.0
Suriname 477 56.0 60.0
Trinidad y Tabago 70.0 75.0 62.8 75.0 54.1 75.0
Uruguay 75.1 68.2 47.6

Venezuela, Rep. Bolivariana de

Europa y América del Norte 92.8 96.5 98.5 92.8 85.6 92.8 86.6 80.7 84.3
Albania 720 76.0 46.1 64.0 68.0
Alemania

Andorra 92.0 99.0 78.2 81.0 83.0
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2.2/3.er grado Fin de secundaria baja

Nivel minimo de competencia, matematicas
Region / Pais

Austria

Belards 88.0 799 85.0
Bélgica

Bermuda 47.8 54.4 549 58.0
Bosnia y Herzeg. 75.1 57.9 85.0 85.0
Bulgaria 69.4 85.6

Canada 67.5 68.0 85.0 85.0
Chequia 90.0 95.0 784 90.0 95.0 783 82.0 85.0
Croacia 803 86.4 85.4 85.4
Dinamarca 88.8 89.8 89.8
Eslovaquia 82.2 97.0 97.0 86.4 93.7
Eslovenia 581 64.8 714 76.5 81.0 825
Espafia 76.7 82.8 85.0 85.0
Estados Unidos 64.2 85.0 85.0
Estonia 749 66.9 65.0
Finlandia 99.5 99.8 99.0 99.5 76.4 835 85.0
Francia 839 84.4 85.2 90.0 92.0 85.0 855 86.7
Grecia 68.7 624 85.0 85.0
Hungria 95.4 99.4 78.6 84.0 86.0
Irlanda

Islandia 80.7 746 80.0 85.0
Italia 742 85.0 85.0
Letonia 75.0 616 70.0

Liechtenstein

Lituania 48.1

Luxemburgo 83.0 833 85.0 85.0
Macedonia del Norte 298

Malta 85.7 704 69.0 756 829 811 811
Moldova, Rep. de 95.0 97.0 79.8 80.0 820 828 87.0 89.0
Mdnaco 818 76.2 85.0 85.0
Montenegro 100.0 100.0 49.7 70.0 80.0
Noruega 60.1 85.0
Paises Bajos 100.0 100.0 88.9 100.0 100.0 811 826 855
Polonia

Portugal 716

Reino Unido 740 810 723 75.7 79.5
Rumania 75.5 83.9 85.0 85.0
Rusia, Fed. de 674 77.8 85.0
San Marino 74.9 79.2 85.0 85.0
Serbia 84.2

Suecia

Suiza 80.0 781

Ucrania 78.6 70.6 79.7 84.9

Mundo 57.8 64.1 723 56.1 524 60.5 41.0 58.3 63.9
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Docentes con las calificaciones minimas requeridas

Docentes con las calificaciones minimas requeridas

Preescolar m Secundaria baja Secundaria alta

Regon/ ais mmmmmmmmmmm

Africa Subsahariana 5.8 73.2 83.5 5.7 80.4 92.2 61.5 82.5 91.5 71.2 78.9 88.5
Angola 79.3 87.3 712 793 53.5 60.5 68.6 46.7 611 69.2
Benin 348 69.1

Botswana 54.2 100.0 100.0 98.7 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Burkina Faso 345 49.6 510 854 937 98.0 58.2 703 79.3 58.2 703 793
Burundi 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Cabo Verde 30.4 493 65.2 933 100.0 100.0 11.2 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Camer(n 54.2 88.8 99.2 812 95.6 100.0 50.0 816 929 57.0 809 90.3
Chad

Comoras 244 65.0 376 493

Congo 56.0 80.1 917 74.9 283

Congo, Rep. Democrética del 659 812 720 849 55.7 74.6 72.8 85.3
Céte d'lvoire 100.0 99.0 100.0 100.0 96.0 100.0

Djibouti 20.6 94.6

Eritrea 100.0 100.0 100.0

Eswatini 88.8 37.2 112

Etiopia 418 70.7 85.7 80.0

Gabdn 25.0 60.0 821 95.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Gambia 60.0 100.0 65.0 100.0 65.0 100.0 100.0 50.0 100.0
Ghana

Guinea 69.7 80.0 87.0 858 92.0 97.0 905 97.0 99.0 94.0 98.0 99.0
Guinea Ecuatorial 455 85.0 100.0 54.7 90.0 100.0 69.8 98.0 100.0 829 95.0 97.0
Guinea-Bissau 196 86.0 100.0 75.7 571 100.0 49.5 100.0 53.8 100.0
Kenya

Lesotho 82.3 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Liberia 100.0 79.2

Madagascar 50.0 56.4 76.3 80.4 625 79.1 889 59.9 61.9 67.0
Malawi 169 46.2 708 151 189 234 219 245 26.1 174 26.0 281
Malf 908

Mauricio

Mauritania 100.0 100.0 912 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 76.0 100.0 100.0
Mozambique 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 60.0 65.0 60.0 65.0
Namibia 932 99.5 100.0 85.2 99.2 100.0 95.1 99.0 100.0
Niger 874 96.3 98.8 98.7 99.7
Nigeria 55.5 95.0 100.0 40.6 51.2 15.0 20.9 30.0
Rep. Centroafricana 67.0 70.2 745 88.1 100.0 100.0 96.0 95.0
Rwanda 49.0 634 819 939 99.9 99.9 613 76.4 89.3 540 76.9 88.1
Santo Tomé y Principe 282 917 100.0 344 100.0 100.0 202 100.0 100.0 90.1 90.3
Senegal 26.1 100.0 100.0 68.3 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Seychelles 81.2 90.0 90.0 836 90.0 90.0 99.0 99.0 70.0 70.0
Sierra Leona 541 70.0 710 538 750 81.0 68.7 68.0 75.0 735 430 510
Somalia 40.0 50.0 90.0

Sudafrica 99.5 100.0 99.2 100.0 99.0 100.0
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Docentes con las calificaciones minimas requeridas

Preescolar Secundaria baja Secundaria alta

Regon/pais | a0 | aons ok | o | g o0 s | aos | a0 o5 o5 0w

Sudan del Sur 324 353

Tanzania, Rep. Unida de 62.9 733 77.7 733 78.6 79.0 88.9 90.0 80.5 75.3
Togo 60.0 85.1 715 87.0

Uganda 50.1 69.6 79.0 99.2

Zambia 85.6 96.9 100.0

Zimbabwe 39.9 939

Norte de Africa y Asia Occidental 97.3 80.7 84.3 85.8 85.3 87.7 99.6 96.2 99.2 80.8 87.4 89.1
Argelia 76.2 823 100.0 92.9 96.8 93.2 95.7 89.6 89.0
Arabia Saudita 80.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Armenia 912 993 916

Azerbaiyan 518 100.0 100.0 825 100.0 100.0 82.7 100.0 100.0 83.7 100.0 100.0
Bahrein 100.0 100.0 100.0 100.0 91.0 93.0 89.0 91.0
Chipre 76.5 100.0 100.0 741 100.0 100.0 69.1 100.0 100.0 65.5 100.0 100.0
Egipto 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Emiratos Arabes Unidos 25.7 300 25.7 300 29.3 35.0
Georgia

Iraq 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Israel 754 100.0 100.0 789 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Jordania 70.0 84.0 70.0 84.0 70.0 84.0 70.0 84.0
Kuwait

Libano 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Libia 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Marruecos 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Omédn 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Palestina 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Qatar 60.0 80.0 75.0 90.0 90.0 100.0 66.2 95.0 100.0
Siria, Rep. Arabe 345 84.0 97.2 90.0 91.7 86.0

Sudan 100.0 100.0 100.0 100.0

Tinez

Turquia 100.0 100.0 100.0 100.0

Yemen 94.6

Asia Central y Meridional 87.8 93.9 99.7 76.0 93.6 98.3 70.3 94.4 99.4 94.5 94.1 98.9
Afganistan

Bangladesh 90.0 100.0 476 754 80.5 59.6 85.0 95.0 58.5 80.0 90.0
Bhutan 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
India 95.0 100.0 69.8 95.0 100.0 770 95.0 100.0 76.4 95.0 100.0
Iran, Rep. Islamica del 100.0 100.0 94.7

Kazajstan 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Kirguistan 520 60.0 9238 96.2 984 80.4 821 80.4 821
Maldivas 80.7 100.0 100.0 828 100.0 100.0 933 100.0 100.0 94.0 100.0 100.0
Nepal 87.5 100.0 100.0 94.4 80.6 83.0

Pakistan 90.6 100.0 825 975 100.0 612 97.0 100.0 96.0 99.0 100.0
Sri Lanka 82.7 85.0 90.0 86.2 93.0 97.0 86.1 90.0 95.0 713 84.0 88.0

Tayikistan 100.0 100.0
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Docentes con las calificaciones minimas requeridas

Preescolar m Secundaria baja Secundaria alta

Regon/pais 205 | aos L aow0 | o | aos o0 ms | aos | a0 o5 o 0w |

Turkmenistan

Uzbekistan 98.5 100.0 100.0 98.9 100.0 100.0 99.0 100.0 100.0 934 100.0 100.0
Asia Oriental y Sudoriental 99.1 94.8 95.2 98.3 99.0 99.7 98.2 99.3 99.7 98.6 98.7
Brunei Daruss. 58.9 823 922 90.1

Camboya 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
China 98.7 99.0 99.9 99.9 99.0 99.9 989 99.0
China, Region Administrativa

Especial de Hong Kong 95.6 100.0 100.0 96.2 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
China, Region Administrativa

Especial de Macao 98.0 96.2 873 874

Corea, Rep. Popular Democrética de

Filipinas 735 76.0 934 94.8 96.7 97.2 96.6 96.9
Indonesia

Japén 915 99.7 99.8 98.4 99.7 99.8 99.5 99.8 99.9 99.0 99.8 99.9
Lao, Rep. Democrtica Popular 36.8 100.0 100.0 99.9 100.0 100.0 921 93.0 921 93.0
Malasia 96.8 99.3 100.0 100.0 99.0 100.0 99.0 100.0 99.0 100.0
Mongolia 99.5 89.1 98.4

Myanmar 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Repblica de Corea 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Singapur 100.0 99.0

Tailandia 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Timor-Leste 96.0 100.0 98.5 100.0 97.6 100.0 88.8 100.0
Viet Nam 98.7 100.0 100.0 99.5 90.0 100.0 99.6 90.0 100.0 100.0 100.0
Oceania 704 94.4 96.4 98.9 99.5 62.8 98.8 99.5 62.8 98.8 99.4
Australia

Cook, Islas 83.9 100.0 100.0 99.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Fiji 36.0 47.0 93.0 95.0 91.0 95.0 91.0 95.0
Kiribati 95.0 100.0 78.8 95.0 100.0 86.7 95.0 100.0 310 95.0 100.0
Marshall, Islas 410 61.0 610 81.0 66.0 86.0 780 98.0
Micronesia (Estados Federados de) 99.3 64.0 64.0 100.0 74.0 740 100.0 73.0 73.0 64.0 64.0
Nauru 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Niue

Nueva Zelandia 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Palau 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Papua Nueva Guinea 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Salomn, Islas 100.0 100.0 100.0 939 100.0 100.0 100.0 100.0 781 100.0 100.0
Samoa 51.2 100.0 59.2 100.0 80.3 100.0 63.0 100.0
Tokelau 417 66.7 75.0

Tonga 99.0 100.0 925 99.0 100.0 99.0 100.0 99.0 100.0
Tuvalu 100.0 100.0 100.0 76.6 90.0 100.0 524 90.0 100.0 346 80.0 90.0
Vanuatu 46.0 215

América Latina y el Caribe 834 90.0 92.0 823 96.7 97.7 94.1 85.1 87.2 93.5 99.5 99.0
Anguila 35.7 741 85.0 83.0 85.0 66.0 76.7 85.0

Antigua y Barbuda 64.7 741 85.0 65.3 83.0 85.0 76.7 85.0 76.7 85.0
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Docentes con las calificaciones minimas requeridas

Preescolar Secundaria baja Secundaria alta

Regon/pais | 20| aos L aow0 | o | g o0 s | aos | a0 o5 o 20w
95.0

Argentina

Aruba

Bahamas 831 90.0 97.0 89.6 920 98.0 826 90.0 95.0 86.3 90.0 95.0
Barbados 57.8 874 97.9 65.8 81.7 96.0 52.2 117 85.6 524 67.1 788
Belice 40.4 85.0 90.0 675 98.0 99.0 49.9 80.0 85.0 396 80.0 85.0
Bolivia, Estado Plurinacional de 783 89.0 95.8 86.6 924 94.7

Brasil

Caiman, Islas 85.0 95.0 916 95.0 98.0 97.0 99.0 97.0 99.0
Chile 85.0 90.0 881 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Colombia

Costa Rica 97.0 98.4 100.0 94.0 99.4 100.0 97.3 99.1 100.0 98.1 100.0 100.0
Cuba 87.5 97.0 100.0 939 100.0 100.0 96.7 100.0 100.0 95.6 100.0 100.0
Curacao 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Dominica

Ecuador 200 741 85.0 64.5 83.0 85.0 48.4 76.7 85.0 48.7 76.7 85.0
El Salvador 815 87.3 88.1 79.4

Granada

Guatemala 93.7 971 100.0 95.6 975 100.0 935 95.2 100.0 90.1 935 100.0
Guyana 35.3 50.0 60.0 63.6 70.0 80.0 420 76.7 85.0 417 76.7 85.0
Haiti

Honduras 80.0 90.0 80.0 90.0 84.0 95.0 84.0 95.0
Islas Turcas y Caicos

Islas Virgenes Britanicas 51.0

Jamaica 75.5 100.0 100.0 93.4 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
México 83.8 855 87.0 939 96.0 97.0 715 80.0 100.0 100.0
Montserrat 81.8 741 85.0 76.7 83.0 85.0 76.7 85.0 76.7 85.0
Nicaragua 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Panama 100.0 99.2 94.0 98.1

Paraguay

Per(i

Rep. Dominicana 718 83.0 85.0 76.7 85.0 76.7 85.0
Saint Kitts y Nevis 741 85.0 818 878 76.7 85.0 16.7 85.0
San Vicente y las Granadinas 141 741 85.0 843 83.0 85.0 76.7 85.0 76.1 85.0
Santa Lucia

Sint Maarten 98.6 100.0 100.0 98.0 100.0 100.0 84.1 85.0 100.0 50.2 76.7 85.0
Suriname 80.0 90.0 85.0 90.0

Trinidad y Tabago 89.1 100.0 100.0 16.7 85.0
Uruguay 100.0 69.7

Venezuela, Rep. Bolivariana de

Europa y América del Norte 98.6 99.0 99.2 99.7 99.8 99.5 99.0 99.8 98.6 98.9 99.7
Albania 920 96.0 92.0 96.0 84.0 88.0 780 80.0
Alemania 100.0 100.0

Andorra

Austria 91.7 99.4 98.0 915
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Docentes con las calificaciones minimas requeridas

Preescolar Secundaria baja Secundaria alta

Regon/pais 20| aos L aow0 | o | aos o0 s | aos | a0 o5 o 0w |

Bélgica 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

Belards

Bermuda

Bosnia y Herzeg.

Bulgaria

Canada

Chequia 97.0 98.5 97.0 98.5 97.0 98.5 97.0 98.5
Croacia

Dinamarca

Eslovaquia

Eslovenia

Espana

Estados Unidos

Estonia

Finlandia 55.0 67.0 94.0 97.0 94.0 97.0 95.0 98.0
Francia

Grecia

Hungria 100.0 93.0 93.0 100.0 94.5 94.5 100.0 93.7 937 100.0 91.8 918
Irlanda

Islandia 90.0 95.0

Italia

Letonia 90.2 100.0 100.0 84.7 94.0 96.0 95.0 97.0 99.0 99.0
Liechtenstein

Lituania

Luxemburgo

Macedonia del Norte

Malta 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Moldova, Rep. de 98.4 100.0 100.0 99.6 100.0 100.0 99.2 100.0 100.0 98.4 100.0 100.0
Ménaco

Montenegro 839 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 98.9 100.0 100.0 97.1 100.0 100.0
Noruega

Paises Bajos 99.0 99.0 98.9 100.0 100.0 99.0 100.0 99.0 100.0
Polonia 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Portugal

Reino Unido 96.1 100.0 100.0 95.9 100.0 100.0 96.4 100.0 100.0 95.2 100.0 100.0
Rumania

Rusia, Fed. de 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
San Marino

Serbia

Suecia 86.0

Suiza

Ucrania

Mundo 75.9 89.4 93.3 85.1 92.1 96.2 78.8 933 97.2 87.5 92.6 95.8
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Gasto publico en educacion

Gasto publico en educacion

Africa Subsahariana 16.3 3.8

Angola 8.9 2021 6.9 35 2020 24
Benin 175 2018 17.7 32 2020 30
Botswana 17.5 2019 15.4 18 2020 8.7
Burkina Faso 18.0 2018 227 37 2020 55
Burundi 215 2021 204 6.4 2020 5.0
Cabo Verde 16.7 2021 151 53 2020 16
Cameriin 132 2021 149 2.7 2020 32
Chad 8.4 2021 91 19 2020 22
Comoras 8.9 2021 151 24 2020 29
Congo 134 2015 134 25 2015 25
Congo, Rep. Democrética del 8.0 2021 17.9 33 2020 44
Cote d'Ivoire 212 2021 15.0 35 2020 34
Djibouti 11.7 2017 14.0 22 2021 2.7
Eritrea 8.6 2018 140 36 2018 36
Eswatini

Etiopia 2006 5.2 2006 21
Gabon 248 2020 15.9 5.4 2021 5.0
Gambia 211 2018 240 41 2018 51
Ghana 109 2021 15.1 3.0 2020 32
Guinea 11.0 2018 114 22 2020 28
Guinea Ecuatorial 238 2018 18.6 44 2018 3.9
Guinea-Bissau 116 2021 120 2.5 2020 2.2
Kenya 13.0 2017 15.0 23 2020 2.7
Lesotho 16.7 2018 19.0 41 2021 48
Liberia 140 2021 137 9.0 2021 8.7
Madagascar 6.9 2018 81 22 2021 27
Malawi 17.0 2021 15.5 22 2020 31
Malf 218 2020 11.5 5.6 2020 29
Mauricio 18.2 2021 16.0 38 2020 38
Mauritania 9.3 2020 9.7 19 2020 19
Mozambique 19.5 2020 16.1 49 2020 4.6
Namibia 19.9 2020 17.9 6.0 2020 6.3
Niger 22.6 2021 248 9.9 2021 9.6
Nigeria 18.5 2021 12.0 45 2020 3.8
Rep. Centroafricana 9.3 2021 5.1

Rwanda 12.5 2021 113 3.6 2021 3.8
Santo Tomé y Principe 113 2021 16.6 39 2020 5.0
Senegal 23.8 2021 211 5.5 2020 55
Seychelles 12.6 2021 10.5 42 2020 5.2
Sierra Leona 125 2020 342 31 2020 8.8

Somalia 14 2020 44
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Gasto publico en educacion

Sudafrica 18.7 2021 18.4 55 2020 6.2
Sudan del Sur 33 2018 0.9 15 2016 15
Tanzania, Rep. Unida de 16.7 2021 20.8 51 2020 40
Togo 132 2020 113 23 2021 27
Uganda 17.3 2018 205 42 2021 33
Zambia 16.3 2021 115 4.6 2020 3.7
Zimbabwe 29.5 2018 19.0 5.8 2018 39
Norte de Africa y Asia Occidental 11.6 4.2

Argelia 16.1 2021 16.2 13 2019 6.1
Arabia Saudita 10.7 2021 83 2.8 2020 2.7
Armenia 16 2021 115 3.0 2019 2.7
Azerbaiyan 73 2019 85 2.7 2020 22
Bahrein 16.0 2017 15.7 6.3 2017 5.7
Chipre 119 2020 123 39 2020 25
Eqgipto 12.7 2020 112 32 2020 39
Emiratos Arabes Unidos 130 2016 140 45 2016 47
Georgia 15.5 2018 155 59 2018 6.1
Iraq 113 2019 9.9 35 2019 30
Israel 9.5 2020 119 48 2020 6.6
Jordania 6.3 2020 9.9 21 2019 2.6
Kuwait

Libano 137 2021 16.9 46 2020 6.8
Libia 136 2020 122 5.8 2019 54
Marruecos 155 2019 17.7 47 2018 53
Omén 12.7 2021 8.9 36 2020 32
Palestina 249 2021 188 8.5 2020 18
Qatar 2021 12.5 2009 20
Siria, Rep. Arabe 2009 19.2 2009 51
Sudan 22.7 2015 22.7 6.2 2016 13
Tanez 2018 124 2018 43
Turquia 2020 117 2020 39
Yemen 2012 151 2008 5.2
Asia Central y Meridional 15.7 3.6

Afganistan 12.5 2021 10.9 33 2019 3.2
Bangladesh 13.7 2021 117 15 2019 13
Bhutan 25.5 2021 16.2 1.6 2019 5.7
India 15.7 2020 16.5 41 2020 45
Iran, Rep. Islamica del 186 2020 231 28 2020 36
Kazajstan 12.2 2019 141 28 2019 29
Kirguistan 15.7 2019 16.5 6.0 2019 54
Maldivas 114 2021 119 39 2019 41
Nepal 17.0 2020 13.2 33 2020 44
Pakistan 132 2019 116 2.7 2019 25

Sri Lanka 11.0 2019 9.9 22 2019 19
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Gasto publico en educacion

Tayikistan 164 2021 199 5.0 2019 5.7
Turkmenistan 2020 28.0 2019 31
Uzbekistan 224 2020 205 5.5 2020 49
Asia Oriental y Sudoriental 16.6 3.6

Brunei Daruss. 114 2016 114 44 2016 4.4
Camboya 8.8 2019 118 26 2018 22
China 121 2020 105 38 2020 3.6
China, Region Administrativa

Especial de Hong Kong 18.6 2020 20.6 33 2020 44
China, Region Administrativa

Especial de Macao 134 2020 123 3.0 2020 6.3
Corea, Rep. Popular Democrética de

Filipinas 20.5 2020 19.2 3.6 2019 28
Indonesia 31 2018 31
Japén 14.9 2017 14.0 29 2020 22
Lao, Rep. Democratica Popular 19.8 2021 16.4 49 2020 3.9
Malasia 135 2020 16.4 42 2019 49
Mongolia 8.7 2019 10.6 21 2019 21
Myanmar 16.0 2020 142 33 2020 3.9
Repdblica de Corea 2010 14.8 43 2018 45
Singapur 19.7 2020 119 29 2020 25
Tailandia 171 2020 121 3.8 2019 3.0
Timor-Leste 8.6 2018 79 84 2018 6.7
Viet Nam 171 2021 148 4.5 2019 41
Oceania 144 5.7

Australia 141 2018 135 53 2018 51
Cook, Islas 102 2021 6.1 39 2019 35
Fiji 174 2021 145 48 2019 51
Kiribati 13.7 2021 193 9.9 2019 124
Marshall, Islas 319 2020 16.2 176 2019 158
Micronesia (Estados Federados de) 223 2019 181 124 2018 9.7
Nauru 121 2018 9.1 5.6 2020 5.2
Niue 16.4 2018 16.1 6.3 2018 6.0
Nueva Zelandia

Palau 148 2019 15.7 5.7 2019 6.8
Papua Nueva Guinea 10.7 2018 9.2 20 2018 19
Salomadn, Islas 140 2020 16.2 49 2020 48
Samoa 252 2020 319 101 2020 128
Tokelau

Tonga 2021 127 2019 8.0
Tuvalu

Vanuatu 135 2020 51 5.6 2020 22
América Latina y el Caribe 15.5 4.2

Anguila 136 2021 128 3.0 2019 28

Antigua y Barbuda 6.8 2021 9.9 24 2021 3.8
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Gasto publico en educacion

Argentina 14.0 2019 12.5 58 2019 4.1
Aruba 232 2016 219 5.9 2016 55
Bahamas 118 2021 101 2.2 2021 28
Barbados 185 2021 16.6 5.4 2021 6.5
Belice 216 2021 222 6.9 2021 8.7
Bolivia, Estado Plurinacional de 16.3 2020 14.2 89 2018 89
Brasil 16.2 2018 16.1 6.2 2018 6.1
Caiman, Islas 15.2 2021 12.4 47 2020 26
Chile

Colombia 19.6 2018 214 49 2018 5.4
Costa Rica 143 2020 14.7 45 2020 49
Cuba 234 2020 215 6.9 2020 6.7
Curagao 2010 12.8
Dominica 49 2013 49
Ecuador 102 2021 83 34 2020 47
El Salvador 22.6 2021 18.0 3.8 2020 4.6
Granada 126 2020 115 5.0 2020 41
Guatemala 144 2021 181 39 2019 34
Guyana 14.0 2017 14.0 4.2 2018 3.6
Haiti 241 2020 211 30 2020 33
Honduras 17.8 2018 16.0 39 2018 45
Islas Turcas y Caicos 146 2018 146 19 2018 16
Islas Virgenes Britanicas 24.6 2021 24.6 6.4 2020 6.4
Jamaica 201 2019 173 5.5 2021 6.0
México 19.0 2018 16.6 5.2 2018 43
Montserrat 6.9 2020 6.4 2019 9.0
Nicaragua 223 2020 228 41 2020 4.6
Panama 79 2021 120 2.8 2020 39
Paraguay 123 2021 9.6 33 2020 33
Perd 176 2021 179 4.0 2020 42
Rep. Dominicana 8.7 2020 111 26 2019 43
Saint Kitts y Nevis 16.5 2021 145 39 2020 3.6
San Vicente y las Granadinas 20.1 2018 19.0 5.7 2018 5.7
Santa Lucia

Sint Maarten 114 2021 10.1 5.5 2020 5.0
Suriname 8.7 2021 89 34 2020 41
Trinidad y Tabago 14.2 2021 13.0 31 2021 4.5
Uruguay 14.7 2021 154 46 2019 47
Venezuela, Rep. Bolivariana de 15.7 2017 239 19 2017 13
Europa y América del Norte 115 4.9

Albania 112 2020 121 34 2020 31
Alemania 104 2021 10.3 33 2021 29
Andorra 10.7 2018 10.7 5.5 2018 5.2

Austria 115 2021 16.5 48 2020 50
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Gasto publico en educacion

Belards 12.0 2018 12.2 6.5 2018 6.4
Bélgica 9.0 2017 7.8 15 2017 13
Bermuda

Bosnia y Herzeg. 12.7 2017 12.7 41 2017 41
Bulgaria 2011 122 2011 53
Canada 8.6 2018 8.6 39 2018 39
Chequia 13.7 2018 10.5 5.8 2018 43
Croacia 13.8 2018 134 16 2018 6.8
Dinamarca 13.0 2018 13.4 51 2018 53
Eslovaquia 12.4 2018 117 7.0 2018 6.3
Eslovenia 9.6 2018 9.7 5.5 2018 54
Espafia 11.0 2018 112 49 2018 5.0
Estados Unidos 1.2 2018 14 3.7 2018 36
Estonia 89 2018 10.1 45 2018 4.6
Finlandia 17.2 2018 17.2 15 2018 1.6
Francia 12.9 2018 133 38 2018 34
Grecia 8.1 2018 8.8 41 2018 43
Hungria 141 2018 111 53 2018 42
Irlanda 2011 26
Islandia 123 2018 117 42 2018 39
Italia 93 2018 8.7 38 2018 36
Letonia 13.2 2017 13.4 5.0 2017 41
Liechtenstein 6.6 2019 50 14 2019 12
Lituania

Luxemburgo 12.2 2018 12.9 53 2018 5.4
Macedonia del Norte 2002 8.6 2002 33
Malta 15.6 2018 159 1.6 2018 1.6
Moldova, Rep. de 115 2019 120 48 2018 46
Ménaco 10.1 2018 10.8 49 2018 4.1
Montenegro 18.2 2020 18.0 58 2020 6.4
Noruega 9.1 2018 105 31 2018 33
Paises Bajos 10.9 2018 143 3.8 2018 4.1
Polonia 131 2019 151 3.4 2019 34
Portugal 8.9 2019 8.6 38 2019 36
Reino Unido 100 2018 9.5 46 2018 40
Rumania 10.1 2018 113 49 2018 49
Rusia, Fed. de 9.8 2018 10.0 43 2018 4.2
San Marino 154 2018 157 14 2018 16
Serbia 154 2018 15.5 49 2018 49
Suecia 133 2020 131 5.7 2019 54
Suiza 13.5 2018 133 5.5 2018 5.2
Ucrania 135 2018 131 5.0 2018 49
Mundo 13.7 44

Nota: las medias regionales y globales se estimaron utilizando el promedio de los puntos de referencia nacionales y las proyecciones viables.
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Cobertura y faltante de datos

Anexo C
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Asia Oriental y Sudoriental
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ESTABLECIMIENTO
DE COMPROMISOS

PUNTOS DE REFERENCIA NACIONALES DEL
OBJETIVO DE DESARROLLO SOSTENIBLE 4 PARA
LA TRANSFORMACION DE LA EDUCACION

Esta publicaciéon ofrece una visién general de la agenda transformadora que
estan estableciendo los paises, a medida que fijan los puntos de referencia del
ODS 4 para el progreso de la educacién, con el fin de apropiarse de la Agenda
2030 para el Desarrollo Sostenible. Inspirado en el llamado del Secretario
General de las Naciones Unidas de 2014 para que los paises adopten "una
cultura de responsabilidad compartida" basada en la "evaluacion comparativa
de los progresos", el parrafo 28 del Marco de Accién Educacién 2030 también
pedia a los paises que establecieran "indicadores intermedios apropiados...
para abordar el déficit de rendicion de cuentas asociado a los objetivos a largo
plazo". El presente informe expone las medidas adoptadas por los paises

para establecer estos compromisos para 2025 y 2030 en relacién con siete
indicadores, y esta programado para contribuir a la segunda revision del ODS
4 en el Foro Politico de Alto Nivel.

Los puntos de referencia del ODS 4, definidos ahora para casi nueve de cada
diez paises, establecen sus contribuciones determinadas a nivel nacional para

el objetivo global de la educacion, utilizando un concepto adoptado por el
sector del cambio climatico. El informe incluye la experiencia de doce paises

a la hora de abordar el reto de establecer puntos de referencia basados en

sus planes sectoriales educativos, lo que sirve de inspiracion para que otros
paises reflexionen sobre sus propias contribuciones y sobre la tarea de elaborar
respuestas politicas adecuadas consistentes con sus propias ambiciones para la
proxima década, especialmente en el contexto de la recuperacién del COVID-19.

Esta publicacion propone una forma de monitorear el progreso hacia los
puntos de referencia nacionales del ODS 4. Esta forma de seguimiento sera
especifica para cada contexto, reconociendo los puntos de partida de los
paises y ayudando a vincular sus agendas educativas nacionales con las
regionales y mundiales.

Los puntos de referencia podrian ser la base de un pacto en el que los paises se
comprometen a aumentar su ambicién y, a cambio, la comunidad internacional
ofrece un programa de apoyo. En otras palabras, un sistema de responsabilidad
politica asociado a compromisos politicos con un mecanismo de apoyo para
cumplir la tarea.
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El Secretario General de las Naciones

Unidas ha convocado la Cumbre sobre

la Transformacion de la Educacion en
septiembre de 2022 con vistas a la
renovacion de nuestros compromisos
colectivos con la educacion. Esa es la
finalidad de los puntos de referencia del ODS
4 definidos por los paises, que se describen
en el presente informe y facilitan un marco
de accion transparente dirigido por los paises
capaz de revitalizar las discusiones respecto
del camino a sequir en el sector desde el
Gltimo decenio hasta el 2030.

Stefania Giannini, Directora General
Adjunta de Educacion de la UNESCO

El establecimiento de puntos de
referencia del ODS 4 por parte de los
paises supone un cambio transformador
en los compromisos y la dedicacion en
un momento en el que es tan necesaria
una energia renovada para cumplir
nuestra agenda comun. Por ende,
podria constituir la base de un pacto
transformador en el que los paises se
comprometen a aumentar su ambicion,
y la comunidad internacional a su vez
ofrece un programa de apoyo.

David Moinina Sengeh, Presidente de
la Junta Consultiva del Informe GEM,
Ministro de Educacién Secundaria
Basica y Avanzada, y Oficial Jefe de
Innovacion (Sierra Leona)

y Dankert Vedeler, Presidente

del Consejo de Administracion

del Instituto de Estadistica de la
UNESCO y anterior Director General
Adjunto del Ministerio de Educacion e
Investigacion de Noruega

bit.ly/meetingcommitments2022 - uis.unesco.org = www.unesco.org/gemreport

@UNESCOstat - @GEMReport


http://www.unesco.org/gemreport

	Índice



